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Kordbbi szdmainkban az Eurdpai Unié Parla-
mentje aleal elfogadott oktatdsi kulcskompetenci-
dknak Japdnra alkalmazott valtozatait, megegyezé-
sét és killonbozdségeit elemeztiik. Arra prébéltunk
vélaszt adni, hogy ezek a kdvetelmények hogyan
vélnak eszkozzé a gazdasdg- és tdrsadalomfejlesz-
tésben a vildg egyik legversenyképesebb orszdgd-
ban, hol tartanak elérébb, és miben van pétolni
valé. Attekintettitk az anyanyelv elsajatitisdnak és
az idegen nyelv megtanuldsnak helyzetét. Megtud-
hattuk, milyen nagy eréfeszitéseket tesz az orszdg,
hogy az angol mésodik nyelvvé valjék, ugyanakkor
szinte irigykedve ldttuk, mennyire koziigy, lent is
fent is, az anyanyelvi kultira dpoldsa. Majd a di-
gitdlis kompetencia igen magas fejlettsége volt ta-
nulsdgos, ugyanakkor a villalkozdsi készség tradici-
ondlis attit(idjeivel ellenkezd mai magatartdsformdk
fesziiltségeibdl eredd problémdkat, és a ndk szinte
kirobbané véllalkozdsi kedvét olvashattuk, szinte
erotikus izgalommal. Most, egyfeldl az dllampolgdri
kompetencia 4llapotdval és az dllampolgdri nevelés
helyzetével ismerkediink, és megintcsak érdekes
lesz, hogyan sikeriil 6sszeegyeztetni a hagyomdnyos
kozosségek merevségét a multikulturalizmus eurd-
pai etikettjével. Mésfel8l kivdncsiak vagyunk arra,
hogy a hagyomdnyos, a mindennapi és a magas
kultira hogyan teszi nemcsak tudds-, hanem kul-
tira-alaptivd is ezt a sok szempontbdl csoddlni valé
orszagot.

Explicit és implicit dllampolgéri nevelés

Mint minden orszdgban, de itt még inkdbb,
Japdnban is egyardnt van ,explicite és implicite”
4llampolgdri nevelés a kotelezd kilencosztdlyos 4l-
taldnos, jobban mondva alapiskoldkban. Az exp-
licit médja az dllampolgdri nevelésnek valdjaban
egy kis részéc alkotja a tananyagnak, a ,koumin”.
Ez a tantdrgy mintegy egyharmaddt oleli fel a tdr-
sadalmi ismereteknek a felsd tagozatos alapiskola
utolsé évfolyamdban, rendszerint egy blokkban, a
tanuldk 14-15 éves kordban. Ezt megel6zden csak
a hatodik osztdlyban van 4llampolgdri éra a tdrsa-
dalomtudomdnyi tantdrgyak részeként. Az impli-
cite formdja azonban a ,civic” kompetencia korai
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fejlesztése tudatosan jelen van mds tantdrgyakban,
elsésorban a foldrajzban, tdrténelemben, az anya-
nyelvi és az idegen nyelvoktatdsban, a zene- és
énekokrtatdsban, az osztdlyfénoki érdkban, 4ltald-
ban az erkélcsi nevelésben, a tanérdn kiviili fog-
lalkozdsok szinte valamennyi valfajaban. Valdjdban
az jellemzd, hogy a participdcidra, az egyiittmitkidés-
re, a multikulturalizmus tudatdra, a demokricidra,
az dllampolgdri jogokra vald nevelés, annak léghki-
re, utaldsai, példdi dtszovik az iskolai élet teljességét
(Parmenter 2004).

Az 4zsiai egyiittélésre val6 nevelés az

iskoldkban

Japan egyre névekvdbb etnikai diverzifikdlesdga
nagy hatdssal van az oktatdsra minden szinten. A
mds anyanyelvii, f8képpen koreai gyerekek szinte
vératlan berobbandsa az iskoldkba, akik mds kultd-
rdban, mds kornyezetben nevelkedtek, mint a t6bbi
tanuld, 4j jelenség az eleddig homogén japdn térsa-
dalomban, az iskoldk életében. A bevéndoroltak, a
kisebbségek gyerekei és a kiilfoldi tanuldk okratdsa,
szintén nagy szorgalma, versenyhelyzetet is terem-
tett, és elkezd8dott egy nemes vetélkedés a hazaiak
és az idegenek kozotr. Igy az orszdg valdjdban be-
lekeveredett egy nemzetiségi vitdba, hogyan csele-
kedjék ebben az 4j helyzetben. Az iskoldra milyen
feladatok vdrnak, torekedjenek-e az emigrdnsok
gyermekeinek asszimildcidjdra vagy sem? Mindez az
dllampolgdri nevelés revizidjdt, dralakitdsdc is sziik-
ségessé tette. A végsé cél az, hogy az egyiittélés minél
harmonikusabb é fesziiltségmentesebb legyen. Ural-
kodéva valt az a hivatalos vélemény, hogy a kisebb-
ségeknek segitséget kell nydjtani potencidljuk kitelje-
sedéséhez, nemzeti identitdstudatuk megbrzéséhez.

Az asszimildciés torekvések, az etnikumokat
szem el6l tévesztd oktatds helyett, mindazoniltal az
Uj szemlélet és annak realizdldsa egy meglehet8sen
hosszt, nagy tiirelmet igényld folyamat, amelyben
mind a tanulék, mind a tandrok el8itéletes szem-
léletének véltoznia kell. Az egyik akaddly, hogy a
hagyomdnyos japdn nevelési gyakorlat arra készteti
a gyerekeket, egymdssal egyiittmiikodve empatikus,
egylitt érz8, egynyelvi, egy nemzetiségli kdzosséget
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alkossanak. Ezért most a multikulturdlis gondolko-
ddst pedagégusok egy tradiciondlis kizosségi ,,mo-
dellel” taldljak szembe magukat, amely korldtozza
az egyén szabadsdgdt és a viselkedés sokféleségét. A
probléma az, hogyan terjesszék ki ezt a hagyomd-
nyos, és az évszdzadok sordn kikristdlyosodott egy-
mds irdnti gondoskoddsi és viselkedési mentalitdst
mds tanulékra, mds kultirdval, mds orszdgokban
szilletett gyermekekre. Eddig ugyanis a homoge-
nitdsnak volt nagy értéke, és a gyermekek életébdl
hidnyzott a diverzifikdltsdg tapasztalata. A pedagé-
gusoknak, {gy a tanuléknak is, magukévd kell tenni
most azt a tudatot, hogy a kisebbség, az etnikai sok-
sziniiség nem hdtranyos, hanem elényss mindenki sz4-
mdra, mert ez lehetdséget ad arra, hogy a mds-mds
kultirdban nevelkedett gyermekek tanuljanak egy-
mistdl, bardtok legyenek, és ezzel fejlédjék kozos-
ségi érzésiik is. Mind a gyermekek, mind a tanitdk,
tandrok részérdl egy uj felfogdsra, magatartdsra van
tehdt égetben szitkség, amely harcol az el8itéletek
ellen. Jobban észreveszi az egyéni kiilonbozéségeket
az egyes japan gyermekek kozdtt és a személyi tulaj-
donsdgok hasonlésdgit az itt és a mdshol napvildgot
l4tott gyermekesoportok kozott.

A miésik megoldandé gond, hogyan segitsék
megdrizni az etnikai kisebbségekhez tartozd gyere-
keket hagyomdnyaik, kulturdlis 6rokségiik megdr-
zésében, fejlesztésében. A koreai gyermekek tandrdn
kiviili foglalkozdsait, nydri tdborozdsait a taniigyi
hat6sdgok és az iskoldk azzal a céllal rendezik, hogy
a gyerekek megdrizzék nemzet, kulturdlis hagyomad-
nyaikat, ne felejtsék el népszokdsaikat, amellyel meg-
marad, s6t er6sddik nemzetiségi identitdstudatuk.
A programok célja az is, hogy eltiintessék azokat a
stigmdakat, szégyenbélyegeket, amelyekkel sok eset-
ben az idegen tanuldkat illetik. Valéjiban egy pozi-
tiv diszkrimindciérél van sz6. Ennek az is oka, hogy
napjainkban a japdn és a koreai gyermeket kulturdlis
mivoltukban alig lehet megkiilonboztetni egymdstdl.
Ezért az ilyen vegyes dsszetételli osztdlyokban tanité
pedagdgusok odahatnak, hogy a gyermeknek a koreai
nép egészével vald politikai lojalitdsuk, azonossdgtuda-
tuk fejlédiék (Murphy-Shigematsu 2003).

A japdn dllampolgiri nevelés két tipusa

Elsg tipus: a kozdsségére, a tdrsadalomért vég-
zett jobbito tevékenység. Megtestesitdje a kdzosség-
gel dsszeforrott ,, kizdsségi iskola”. Minden kozség-
ben, vdrosban vannak megoldandé problémdk. Az

iskoldk oktaté-nevel§ munkdja arra készteti a gyer-
mekeket, hogy 6nkéntes munkéval vegyék ki részii-
ket ezek megolddsdbdl, hogy a falu, a vdros lakdi
jobban éljenek. A felséfokt kozépiskoldk egyike-
miésika komoly kutatdsi tervet tervez és hajt végre
a tandrok segitségével, amelyek feltdrjak a kozosség
politikai, gazdasdgi, egészségiigyi, kulturdlis és ma-
vel8dési helyzetét, amelynek alapjén javaslatot tesz-
nek a gondok megolddsahoz. Ezek az aktivitdsok ta-
nulmdnyaik szerves részét képezik (pld. Kawaguchi
kozség terve Saitima megyében és Hongo kisvdros
vizsgdlata Hirosima megyében). Napjainkban eze-
ket a terveket mint dllampolgdri kezdeményezése-
ket tdmogatjdk.

Misodik tipus: az iskola oktaté-neveld munkd-
Jdnak egészét dtszivd dllampolgdri nevelés (1d. kordb-
ban), mely magdban foglalja a tandrai tevékenysé-
get, a tandrdn kiviili erkolesi neveld aktivitdsokat
(»dokuku”) és az iskolai rendezvényeket. Mindezek
tartalma, moddszerei tudatosan arra irdnyulnak,
hogy a novendékeket j6 dllampolgirokkd nevelje.
Péld4ul a tanulék iskolatanicsot hoznak létre és
miikddtetnek, amelyben 6ndlléan tevékenykednek
és dontenek, a lehetd legkevesebb tandri tandcs-
addssal, irdnyitdssal. Valamennyi tantdrgy keretében
a tanuldk nemcsak 4llampolgdri ismereteket szerez-
nek, hanem gyakorlatokat hajtanak végre, leveleket
irnak, felhivdsokat készitenek, érvelnek, bizonyita-
nak, kérnek és cdfolnak az egymadssal folytatott par-
beszédeik sordn. A tdrsadalmi ismeretek pedig az a
tantdrgy, amelynek célja: a tanulék minél széleseb-
ben és alaposabban magukévd tegyék az dllampolgd-
ri kompetencia képességét, készségét. E tekintetben
orszdgosan példaéreékd az Gn. ,Narai terv” (a narai
alapiskola a Narai N8egyetemmel egyiitemikddve
osszedllitott tdrsadalmi ismeretek tantdrgyi terve).

(Noriko Ikeno 2005).

Ko6zosségi participacié: Ohya, kisviros
Utsunomiya megyében

Ohya egy torténelmi multt eldregedete kis-
véros az utsunomiyai iparvidéken. A véros egyre
fokozddé pusztuldsit felismerve, néhdny vérosi
épitészmérnokbdl, tervezdbdl és vallalkozébdl 4116
érdekérvényesitd csoport alakult, mivel a kormdny-
zati biirokrdcia hosszi évek multén sem volt képes
egy rekonstrukcids tervet megvaldsitani. Tudatdban
voltak annak, hogy a kdziny olddsiban csak a lakos-
sdg aktiv kizremiikidése segithet. A folyamart azzal
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kezd8détt, hogy ismeretségeik révén egy harmincot
fiatalbdl és id8sebbekbdl 4ll6 munkacsoportot si-
keriilt létrehozniuk, akiket valamennyire érdekelt a
véros jovdje. A kovetkezd 1épés az volt, hogy a team
tagjai bejdrtak a kérdéses korzeteket, fotdkat készi-
tettek, és a vdros kiilonbdz6 negyedeiben tjabb 100
emberrel beszélgettek: hogy vannak megelégedve
a védrossal, milyen javaslataik vannak a kornyék és
a vdros megujitdsdra, fejlesztésére. Az dtletbdrzébe
a kozépiskoldsok is bekapcsolédtak. A véros egyik
t8terén lerajzoltdk, mit szeretnének litni és haszndl-
ni Ohya virosdban: szérakoztaté intézményeket,
jétszétereket, sportlétesitményeket, gyorsétterme-
ket, parkokat, mizeumokat. Egy zs(iri segitségével
mintegy 100 szép rajz keriilt kivalasztdsra, amelyet
megfeleld médon elhelyeztek a kdrnyék hdzainak
faldra (Id. fénykép az eredeti on-line szévegben).
Ezt megel8z8en a pedagdgusok felkészitették a gye-
rekeket, hogy mit jelent a véros jovdje, igy a szii-
18ket is bevontdk a kdzds gondolkoddsba, mert a
gyerekek otthon beszdmoltak a rajzversenyrdl. A
gyerekek rajzaibél, a fotokbdl és az interjukbdl ki-
rajzolddott a vdros lakossdga dltal elképzelt jovdkép,
amelyet rendszerbe foglaltak: tidiilépark gyermekek
részére, sétdlé utcdk, a véros torténelmi ihletettségl
folyécskdjdnak hozzédférhetdvé tétele, stb. A lakos-
sdgi érdekérvényesités Gjabb mozzanata az volt,
hogy a kozeli Utsonomiya Egyetem épitészmérnok
hallgat6inak kézremtikodésével tovdbbi targyaldsok
kezd8dtek a kiforratlan, nyers elképzelések szak-
mai megalapozdsdra, teljesebbé tételére. Az elterve-
zett létesitmények kozott fontossdgi és id6rendbeli
sorrendet dllitottak fel. A kampdnynak a vdroson
kiviilre is kiterjedt a hire, és @ megmozduldsrél a he-
byi sajtd, média is beszdmolt, amely Gjabb lendiiletet
adott a civil kezdeményezésnek. Nagyon hasznos-
nak bizonyult az iddsek részvétele, kiilonds tekintet-
tel a koztiszteletben 4ll6 szenior polgdrokra, azok
bolcs tapasztalataira, tandcsaira. Vegil is elkésziilt
Ohya polgdrainak széles kori: tdrsadalmi mozgalmdra
épiild vdrosfejlesztési terv. Ezt eljuttattdk az illetékes
kormdnyzati, tdrsadalmi és szakmai intézmények-
hez, el8segitve ezzel a hivatalos szervek gyorsabb és
megalapozottabb intézkedését, az apdtidba siillyedt
véros megujitdsit (Sannof 1998, 2002).

Japén: kultiirdra és miivészetekre épiild
tarsadalom

A kulttra és miivészetek fejleszti a kreativitdst,
és forrdsa az ember tdrsadalmi és gazdasdgi vitali-

tdsdnak, mondja ki a japdn Oktatdsi, Kulturdlis,
Sport és Tudomdnyiigyi Minisztérium (MEXT)
2008-ban kiadott Fehér Konyve. A kultdra és a
miivészetek meghatdrozd szerepet toltenek be Japan
multjdnak, jelenének és jov8jének formdldséban. Ez
utébbiban magasrend( lesz majd a produktivitds,
az életmindség, és minden 4llampolgdr teljességgel
élvezheti a pihenést és a kényelmet. Napjainkban
a ndvekvd urbanizdcid, a népességfogyds, a sziile-
tések szdmdnak csokkenése, a népesség eléregedése
kovetkezményeként sokféle véltozds megy végbe a
Japdn tdrsadalomban. Az emberek elidegenedése
és magdnyossdgérzete egyre ndvekszik, mikézben a
tdrsadalom egészében a helyi kozosségek is gyongiil-
ni kezdenek, és egyes régiokban ennek kévetkezmé-
nyeként nagy a lakossdg kidramldsa, elerdtlenedik
a szolidaritds érzése. Megfigyelhetd, hogy jeleniink
gazdasigi b8sége ellenére az emberek nem sziikség-
képpen éreznek igazdn biséget lelki kényelemben és
otthonossdgban, sokkal inkdbb csak anyagiakban
érzik magukat gazdagnak. Egy 2005-ben végzett,
az ,Ember megelégedettsége” kdzvélemény-kuta-
tdsban 57.8 % volt azok ardnya, akik az Gn. ,spi-
ritudlis gazdagsdgot” keresik és hidnyoljdk — és ezt
az ,En mir elértem a materidlis gazdagsignak egy
bizonyos fokdt, ezért hogy jobban érezzem magam,
a lelki gazdagsdgra és kényelemre jobban vigyom”
magyardzattal indokoljak.

Spiritudlis-kulturilis és materidlis
aspirdciék Japanban 1975-t81 2006-ig

A miivészetek, a hagyomdnyos eléadd-miivészet, a
mindennapi kultira (Vitdnyi, 1983), a kulturilis ja-
vak, a kultiira é mivészetek mds formdi, az emberek-
nek dromet, kellemes érzelmeket, mentdilis kényelmet,
életoromet nydjtanak, és dsszességében gazdagitjik
az ember életér. Japanban és méshol is. A kultdra
és a mivészetek mivelnek, erdsitik a kreativitdst,
fejlesztik az érzelmeket. A mdsokkal valé egytittmd-
kodés és egyiittérzés képességének fejlesztése dltal a
kulttira és a miivészetek novelik a kiilonbsz8képpen
gondolkodé emberek elismerésének képességér. Igy
a kultdra és a miivészetek Japdnban nemcsak a ma-
vészekért és sziik kord rajongéikére vannak, hanem
valamennyi emberért. Ez egy olyan tdrsadalmi téke
a mindségi élet megvaldsitdsdban, amelyben minden
ember otthonosan és jol érzi magdt, llapitja meg a
LMEXT” 2006-ban megjelentetett Fehér Konyve
a mivelédésrdl, kultirdrdl, sportrdl, tudomanyrdl
és technikdrdl. Kovetkezésképpen a tdrsadalom egé-
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szének fokozott mértékben kell timogatnia a kultirdr
és mitvészetet, az egyének, vdllalatok, a helyi onkor-
mdnyzatok, az dllam, a tdrsadalmi szervezetek szo-
ros egyiittmitkidésével. A kozponti kormdnyzatnak
figyelemmel kell lenni a helyi 6nkormdnyzatok,
véllalatok, tdrsadalmi szervezetek fliggetlen, 6nalld
kezdeményezéseire, proaktivnak kell lennie a kul-
turdlis és miivészeti javak megQrzésében és terjesz-
tésében, tdmogatnunk kell a kulturdlis, mivészeti
kreativitdst és értékeket, beleértve a hagyomdnyos
kultarde és miivészetet, segitséget kell nydjtani a ki-
magaslé kulturdlis és miivészeti alkotdsok szélesko-
1l elterjesztéséhez, biztositani kell a kultirdban s a
miivészetekben tevékenykedd személyek megfeleld
élet- és munkafeltételeit (Fehér Konyv 2006).

A nemzeti kulturilis intézmények
fejlesztése

2004-ben felépiilt, és megnyitotta kapuit az
Okinawai Nemzeti Szinhdz, mintegy alapvetd
kulcsintézménye a kumiodori, japin egyediil 4ll6
kulturdlis 6roksége megbrzésének. A kumiodori egy
tobbszdzéves zenei tincdrdmai unikum Okinaw4ban
és az egész kelet-dzsiai régidban. A kumiodoriban az
okinawai hagyomdnyos lirai kdlteményeket éneklik
és tdncoljdk, amelyet a sanshin, a szintén 8si hang-
szeres zene kisér. A t6bb 6rdn 4t tarté zenés, tdncos
irodalmi drdmdban a hagyomdnyos viseletbe 6lt5-
zott szerepl8k gondolataikat, érzéseiket fejezik ki,
mikozben a szinészek a cselekményt geszturdkkal
és parbeszédekkel jelzik. Ezen kiviil a szinhdz fel-
eleveniti Okinawa t6bbi tradiciondlis mufajdt, és
csereintézménye lesz Kelet-Azsia és a Csendes-6ce-
4ni régié hagyomdnyos kultdrdjinak. Ugyanebben
az évben megnyilt az Osakai Népmiivészeti Miize-
um Nakanoshimdban. 2005-ben felavattdk az (j
Kyushui Nemzeti Mtzeumot azzal a céllal, hogy
megragadjék és megjelenitsék a japdn kultirdt az
dzsiai tdrsadalomtorténet és kultiredreénet aspek-
tusdbdl. Tovdbbd 2007 janudrjdban szintén egy Uj
igen jelentds képz8mivészeti intézménnyel gazda-
godott az orszdg amugy is igen fejlett és élvonalbeli
kulturdlis és miivészeti intézményhalézata, a ,, Toki-
6i Nemzeti Miivészeti Kozpont -tal, amely az egyik
legnagyobb orszdgos kidllitdsi csarnok az orszdg-
ban. Alapteriilete 14,000 négyzetméter(!). Mindez
azt bizonyitja, hogy az orszdg nemcsak az anyagi és
technikai kultirdban nagybatalom és ,versenyképes’,
hanem a szellemi és humdn kultiirdban, a mivészet
s kultiiraalkotdsban, terjesztésben, befogaddsdban is.

Igy a két kultira egymdst kiegésziti, erdsiti. Eazel
egyiitt az dllam hatalmas mértékben tdmogatja a
helyi kulturdlis életet, és szdmos intézkedést foga-
natosit a helyi kultdra és mivészet dpoldsira, be-
fogaddsdra, alkotdsdra, a kis- és nagyvdrosokban, a
falvakban egyardnt. Azzal a hatdrozott szdndékkal,
hogy a ,kultira erejével” megerSsitse a helyi tdr-
sadalmakat, kozdsségeket. A legnagyobb orszdgos
programok: a ,Kultiira Ereje: a Kansai Project 4l-
tal”, ,A Kultiira ereje: a Marunouchi Project Altal”
és a ,,Kultiira ereje: a Kyushu és az Okinawa Project

Altal” (Fehér Kényv 2006).

Miivészeti nevelés az alapiskoldkban és a

kozépiskoldkban

A hagyomdnyos és az Gjabb japdn pedagdgiai el-
vek és gyakorlat szerint a fiatalok és feln8ttek mivé-
szetek és a kultira irdnti érdeklédését, fogékonysdgit
mdr kora gyermekkorban meg kell alapozni, kialaki-
tani a kultira és a mivészi értékek befogaddsdnak
és kreativitdsdnak alapkészségét. Ennek értelmében,
a hatosztdlyos alapiskoldban a mivészetek, a kéz-
miivesség, a zene- és énckdraszdmok, mind tényleges,
mind viszonylagos értelemben magasak. Az elsé két
osztélyban, tehdt a 6-7 éves kort gyerekek, mintegy
miésfélszer annyit foglalkoznak a miivészetek s a kul-
tura alapjaival — rajzolnak, festenek, gyurmdznak,
tdncolnak, készitenek papirkivigdsokat, énekelnek,
hallgatnak zenét, és maguk zenélnek egyszerti esz-
kozokkel —, mint amennyit foglalkoznak irdssal, ol-
vasdssal, szdmoldssal, ismerkednek kérnyezetiikkel,
sajdtitjk el mind tkéletesebben anyanyelviiket. Ez
kés8bb valamivel kevesebb, de 8sszességében még
mindig t6bb, mint a tobbi tdrgyakra forditott id6,
mintegy szdz dra egy tanévben. Ez azt jelenti, hogy
hetente kozel hdrom Jrdt forditanak az iskoldban
olyan manudlis, kreativ tevékenységet a gyermekek,
amely fejleszti ének, zene- és tanckészségiiket. Az alsé
fokt koézépiskoldban, amikor a gyermekek 12-14
évesek lesznek, ez az ardny valamivel csokken, de
még mindig 90 illetve 70 éra egy évben, amelyek
kiegésziilnek a vilaszeott tantdrgyakkal, és ebben
még mindig van mdd képz8mivészeti, zenei tanul-
ményokra, ha van ez irdnt tanuléi érdeklédés. Es
van! A japdn iskoldkban, éppen tigy, mint ndlunk is,
az oktatds tananyagdt, az egyes tantdrgyak ardnya-
it, tartalmdc a Nemzeti Alaptanterv hatdrozza meg,
osszhangban a tdrsadalomban végbemend véltozd-
sokkal, kévetelményekkel. Ezt tiz évenként adja ki a
LMEXT”. A Nemzeti Alaptanterv elméleti, szakmai
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alapjdt nemcsak a pedagégusok tapasztalatai, véle-
ményei alkotjik, hanem forrdsai a neveléstudomd-
nyi, pszicholdgiai, szociolégiai elméletek, azok leg-
Ujabb kutatdsi eredményei is, kiilonds tekintettel a
legtijabb neuropszicholdgiai, agykutatdsokra. Ezek
a megkozelitések, tobbek kdzott, feltdrjdk a tanuldk
miivészeti appercepcidjdt, kreativitdsit. Mondunk
egy példat: eddig az volt az dltaldnos tudoményos
vélemény, hogy a zene észlelése, appercepcidja a
jobb agyfélteke segitségével toreénik. A legijabb
kutatdsok azonban egyértelmien kimutattdk, hogy
a zenei élmények befogaddsa mindkér agyfélteke
Ugdn toreénik. Ennek értelmében a zene egyardnt
fejleszti a gondolkoddst, az {téléképességet s az ér-
zelmi nevelést (Akiyama — Takasu 2006). Tekintve,
hogy az Alaptanterv felhaszndlja a tanuldslélektan
legtijabb eredményeit, és mint végeredmény, levon-
ja azt a kovetkeztetést, hogy a miivészeti nevelés
hozzdjérul a tanuldk holisztikus neveléséhez, egész
jellemének, karakterének formdldsdhoz. Ennek
értelmében az Oktatdsi, Kulturdlis, Sport, Tudo-
mdnyligyi és Technolégiai Minisztérium (MEXT)
4ltal kiadott Alaptanterv szerint az iskolai mivészeti
nevelés célja a japdn iskoldban a kovetkezd:

Kialakitani é elmélyiteni a miivészetek szeretetét

(affinitds)

Kifejleszteni a miivészeti befogads képességet (ap-

percepcid)

Létrehozni az alapszinti mitvészeti alkotdi képes-

séget (kreativitds)

Fejleszteni az alapképességeket (transzferabilitds)

Gazdagitani az érzelmeket (affektivitds).

Amikor az Alaptanterv célul tzi ki, hogy a md-
vészeti nevelés fejlessze az alapképességeket, nem-
csak az olvasdsi és irdskészségre gondol, hanem arra
is, hogy a tanuldk legyenek képesek vilasztékosan
kifejezni érzelmeiket, elképzeléseiket (szavakban,
irdsban, rajzban, az expresszivitds mds formdiban), és
fel tudjdk ismerni az esztétikai értékeket. A kreativi-
tés fejlesztésében pedig nagy sulyt helyez arra, hogy
ne utédjai legyenek a kultdrdnak, hanem viljanak
a ,jovd kultirdjanak alkotdivad®. Mdsfeldl az elmule
évtizedekben a MEXT ujraéreékelte a hagyomdnyos
miivészetekhez val6 viszonyt. Alldspontja az, hogy a
hagyomdnyos japdn tradiciok még alaposabb meg-
ismerése, értékeinek kreativ megjelenitése eldsegiti a
japan nemzeti dntudat megerdsitését, amely ugyan-
akkor megteremt egy olyan platformot, amelyrdl
jobban megérthetdvé vilik mds kuledrdk értéke,
mindsége, ezért a népmivészeti nevelésre nagyobb

sulyt kell forditani (Akiyama — Takasu 2006).

Miivészeti e-learning kézpont

Most mdr evidencia, hogy Japdn digitdlis nagy-
hatalom. Az internet penetrdci6 behdldzza az orszé-
got, minden kis sziget és volgy fedett. A széles sdvti
szolgdltatds és hozzdférhet8ség teljes. Digitdlis kire-
kesztettség nincs, sem szocidlis, sem a funkciondlis
analfabétizmus értelmében. Az internetszolgdltatds
4llami tdmogatdsban részesiil, a hozzéférhetdségnek
tuddsbeli akaddlyai, a legidésebb korosztdly kivéte-
lével, nincsenek. Személyek, csoportok és szerve-
zetek virtudlisan kommunikdlhatnak egyméssal az
interneten keresztiil. A hardver- és szoftvergydrtds,
forgalmazds vildgszinvonali. Ugyanez elmondhaté
a tartalomiparra is. A médiajogon beliil az internet
szabdlyozds és torvényhozds az egyik legkimunkdl-
tabb a vildgon. Az orszdg gyors irammal halad eldre
az informdcids sztrdddn, megel8zve olyan nagyha-
talmat, mint az Amerikai Egyesiilt Allamok, Né-
metorszdg és Anglia.

A kérdés most mdr az, hogy hogyan vilhat az
elektronika a miivészeti és kulturdlis nevelés szol-
géldlednydvd. Mondanunk sem kell, hogy a kultira
és miivészetek az 8ket megilletd helyet foglaljdk el
az elektronika vildgdban Japdnban. A tanulds, md-
vel8dés lehetdségei szinte hatdrtalanok, ennek csak
az alvdsbél, munkabél, tanuldsbél megmarade idé
szab hatdrt. A kulturdlis és miivészeti nevelésnek
ebbdl a csoddlatos média-kavalkddjibdl csak egy,
ugy véljiik, egyediil 4ll6 intézményt, a Mibvészeti
e-learning kozpontot (Art e-learning Center) emel-
jik ki. Ez egy viszonylag hatalmas mivészeti ne-
velési programokat gydrté non-profit intézmény,
amely csodédlatosabbndl csoddlatosabb projekteket
készit, f6leg a fiatal korosztaly szdmdra. F§ mddsze-
re szimuldcié és az interaktivitds. Az egyes epizo-
dok a mindennapok vildgdban, az otthon, munka,
csaldd témakérében jitszodnak, jellemzden a japan
miivészet mindennapisdggal kapcsolatos jellegére
(pld. teaceremonia). A cél a fiatalok izlésform4ldsa,
ldtdskultirdjuk novelése, a természeti és kdrnyezeti
szép és ériék feltdrdsa, megszerettetése, fejlesziése, az
interaktivitds mddszereivel (pld. otthon, kert, park,
erdd). Megkiildnboztetett helyet kap a programok-
ban a hagyomdny, a népmiivészet jellemzd tdrgyai-
nak, korszakainak, miivészeinek megismertetése. A
megkdzelités mddszere a komplexitds, a természeti
szép, az irodalom, képz8miivészet dsszekapcsoldsa
(pl. szobrészat és fotémivészet, HAIKU compu-
ter-illusztrdciéval, virdgok és irodalom, stb.). Az
e-learning kézpont esztétikai neveld projektjeiben
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az irodalmi és mivészeti mifaj hatdrai eltlinnek.
A programok hatdkére igen széles, orszdghatdrok
nélkiil, br nyelvezete japdn. A kézpont szorosan
egyiitemikodik az elit mivészeti intézményekkel,
4llandé és alkalmi alkotgdrddjdban kivalé pedagd-
gusok, mivészek, média szakemberek vesznek részt
(Art e-Learning Center 2010).

Osszegezés

Ha egy mondatban kellene isszefoglalni az dl-
lampolgdri kompetencidra vald nevelés és a japdn
kulturdlis tudatossdg kozos tanulsdgdt, akkor ez a
gyermekkiozpontiisig lenne. Mindkét esetben ugyanis
azt ldthattuk, mennyire fontos a felnivekvd 1ij nemze-
déket demokricidra nevelni, a kultiira és a miivészer
birtokosdvd tenni. Megszivielends az a tdrsadalmi
szolidaritds, ahogy az dllam, a tarsadalmi szervezetek,
a helyi kizisségek dsszefognak a gyermekek intudatos
dllampolgdrsdgra nevelése érdekében, és hogy a gyer-
mekek minél hamarabb a kultira és a mifvészetek
alkotd befogaddi legyenck. Az is példamutatd, hogy
mennyire kulcsszerepe van ebben a pedagdgusoknak,
Jfelnbttoktatéknak. Mindez pontrél-pontra megegye-
zik azzal, ahogyan az Eurdpai Unid a pedagdgus
személyét mindenfajta oktatds és nevelés alfdjanak
és omegdjdnak tartja. Tanulsdgos az dllam és az on-
kormdnyzatok erkilesi és anyagi feleldsségvdllaldsa
mindkét esetben. Az dllampolgdri kompetencia fej-
lesztésében két fontos aspektus emelkedik ki. Az egyik
a mdssdg elismerése, és az ezt akaddlyozd elditéletek le-
kiizdése. A mdsik: az aktiv dllampolgdrsigra vals ne-
velés. A mds etnikumokkal vald egyiittélésben a japdn
kormdnypolitika nemcsak az egyiittmiikidés elvér és
gyakorlati végrehajtdsdt hangsiilyozza, hanem figyel-
me a nemzetiségi identitdstudat megdrzésének segitésé-
re is kiterjed. Az aktiv dllampolgdrsdgnak pedig meg-
hatdrozd megnyilvanuldsi formdja a lakossdg minden
rétegét megmozgatd participdcid a kozség és vdrosok
Jjobbitdsdra, gyorsabb é megalapozottabb gazdasdgi,
tdrsadalmi fejlesztésére. Mint ahogy ezt a bemutatott
Ohya kisvdrosdban ldttuk. Itt is megfigyelhetd volt a
vdros minden rétegének részvétele.

A kulturdlis tudatossdg témakirében szinte ka-
tartikus élmény volt, hogy Japdn most mdr nemcsak
egy tuddsalapi, hanem kulturdlis alapi tarsadalom
is. Eddig is tudtuk, hogy a Felkelé Nap Orszdgdban
mennyire dthatja a tdrsadalmat a mijvészet és kultii-
ra, de hogy a kultiira, a miivészeti befogadds, terjesz-
tés &5 alkotds ennyire tarsadalomfejleszté erd lenne,

arra nem szdmitottunk. Elgondolkodtats, hogy a
Japdn emberek tibbségében a spiritudlis, kulturdlis
gazdagsdg irdnti vdgy erdsebb, mint a — mondjuk
— a nagyobb lakds, korszeriibb auté és a messzebbre
utazds irdnti igény. Mindez a kultiira lélekformals,
érzelmeket gazdagitd erejénck tudatdt bizonyitja.
A kulturdlis tudatossdg azt is jelenti, hogy az egyes
emberben és a tdrsadalmi kizgondolkoddsban meny-
nyire egységben van a milt, a hagyomdny, a jelen
miivelddése, miiveltsége, annak fejlesztése és a nemzet
Jovdjének a sorsa. Kiilondsen példamutatd, ahogyan
[félté gonddal rzik Nipponban a tobb mint ezeréves
hagyomdnyokat, é meritenck beldliik erét a jelen
szdmdra, é gondolva a jovére.

Uj fejlemény, hogy az értékes tradicidkat a nem-
zeti ontudat, a hazafisdg épitdkovénck tekintik, de
nem olyannak, amely szétvdlaszt, hanem dsszekit. A
hagyomdny magasabbra épitett platformjirdl, a ja-
pdn felfogds szerint, jobban lehet széttekinteni, job-
ban lehet megldtni és megérteni mds nemzetek kul-
tirdjdt, értékeit, eredményeit. A koreai gyerckekben
nemcsak dseik hagyomdnydt akarjdk megerdsiteni,
hanem az anyafoldhiz vald lojalitdst is el akarjdk
mélyiteni. Ugyanakkor az is figyelmeztetés, hogy a
hagyomdny megkivesedett merevsége ne legyen gdtja
a fejlédésnek. Azon munkdlkodnak, hogy a nemze-
dékrél-nemzedékre  dthagyomdnyozddott  kozisségi
kultiirit, erkolcsi felfogdst és annak szabdlyrendszerét
hogyan lehet az egész tdrsadalomra kiterjeszteni, ka-
matoztatni.

Ezekbdl tamadt fesziiltségeket azonban a japdn
kultiira elméleti és gyakorlati szakemberei nagy tiire-
lemmel és sikeresen oldjdk meg. Utolséként emlitjiik
meg, hogy Japdnban a kultira a mindennapok, a
hétkoznapi élet része. A kultiira nem vilik szét ma-
gas- és mélykultiirdra, hanem egyiitt van a csalddban,
munkdba az emberek egymds kizotti érintkezésében.
Ebbél tdpldlkozik olthatatlan természetszeretetiik,
kirnyezetvédelmiik, viselkedéskultiirdjuk. Nagy érték
a mindennapok kultirdjdnak, a ,,magas kultirdnak”
és a hagyomdnyokra épiilé népi kultiirdnak ilyen egy-
mdsra épiilése, amelynek nagy a kisugdrzdsa nemcsak
Japdnban, Azsidban, hanem az egész vildgon is.
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