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Absztrakt

Kutatdsunkban a tdrténelemre vonatkozé
episztemoldgiai nézetek szociokulturdlis kontextus-
sal, illetve a kultirdval valé kapcsolatdt vizsgdljuk
magyarorszdgi és szerbiai magyar kdzépiskoldsok
bevondsdval. Az egyén tuddsra és annak keletke-
zésére vonatkozé elképzelései (Hofer & Bendixen
2012) egyre inkdbb hangstlyos szerepet kapnak a
neveléstudomdnyi kutatdsokban. Szdmos kutatd
szerint e mentalis konstruktumok kontextussal valé
osszefiiggéseinek vizsgdlata hozhat Gj lendiiletet a
kutatdsba (e.g., Hofer & Bendixen 2012; Greene
Sandoval & Braten 2016). A kérd8ives vizsgila-
tunkban dsszesen 732 didk, 509 magyarorszdgi és
223 vajdasdgi magyar 11. és 12. évfolyamos gimna-
zista vett részt. Az adaptdle papiralapi mér8eszkoz
(Stoel et al. 2017, magyar nyelv(i adaptdcié Késa
2020) 26 zirt, absztrakt allitdsat hatfokt Likert-
skdldn kellett értékelni. Az eredmények alapjén
elmondhatd, hogy a megkérdezett magyarorszdgi
és vajdasdgi didkok kritikai gondolkoddsa hasonlé.
Ugyanakkor a szerbiai magyar didkok szignifikin-
san pozitivabban értékelték a naiv 4llitdsokat, mint
magyarorszdgi tdrsaik. Ez arra utal, hogy a kisebb-
ségben él8 kozdsség tagjai hajlamosak elfogadni
egymdsnak ellentmondd nézeteket egyidejileg. A
kutatds bekapcsolédik abba a nemzetkdzi diskur-
zusba, amely egyrészt az episztemoldgiai nézetek
mérésével, mésrészt a kulturdlis tényezdk rdjuk gya-
korolt hatdsdnak vizsgilatdval foglalkozik.

Kulcsszavak: térténelemtanitds, episztemoldgiai
kontextus, etnikai

nézetek,  szociokulturalis

identitds

A 21. szézad egyre komplexebbé vils vild-
gdban meghatdrozé szerep jut az episztemikus
kogniciénak és nézeteknek, ugyanis lehetdvé teszik
szdmunkra az egyre nagyobb mennyiség(i informd-
cid hitelességének ellendrzését, illetve megbizhaté
kovetkeztetések meghozataldt (Greene — Sandoval
— Braten 2016). Napjainkban, amikor dontése-
ink episztemoldgiai megalapozottsdga alapvetden

befolydsolja boldoguldsunkat és jolétiinket egész-
ségiigyi és gazdasdgi szempontbdl is, az okratds
szdmdra kiemelt jelent8ségli az episztemoldgiai né-
zetek jellegének, fejlédésének és fejleszthetdségének
minél alaposabb és sokrétibb megismerése.

A kutatds relevancidja kettSs. Egyrészt az
episztemikus vagy episztemoldgiai nézetek tobb
évtizedre visszatekintd kutatdsa (e.g., Hofer —
Bendixen 2012; Sandoval — Greene — Braten 2016)
sordn a fejlédéspszicholégiai és multidimenziondlis
nézetrendszerként valé értelmezés paradigmdjinak
letisztuldsa utdn a kétezres években keriilt a kutatds
kozéppontjdba a kultdra szerepének értelmezése az
episztemoldgiai nézetek fejlddésében (Hofer 2008;
Muis — Bendixen — Haerle 2006; Muis et al. 2016).
A jelen kutatds ez utébbi nézépontbdl kiindulva
az episztemoldgiai nézetek kulturdlis meghatdro-
zottsdgdnak jellegét vizsgdlja az etnikai identitdson
keresztiil. Mdsrészt azdltal, hogy a kutatds a toreé-
nelemtanulds keretében zajlik, egy nemzetkozi-
leg is egyre jelent6sebbé vélé témdnak az empiri-
kus vizsgdlatdhoz jérulunk hozzd (e.g., Maggioni
— VanSledright — Alexander 2009; Mierwald et
al. 2017; Mierwald — Lehmann — Brauch 2019;
Stoel et al. 2017). Carla van Boxtel és Janet van
Drie (2018) hangsilyozzdk, hogy a torténelem-
6l alkotott episztemoldgiai nézetek jelent8sége
messzemendleg elismert a szakirodalomban, ugyan-
akkor a multtal kapcsolatos kévetkeztetésekben ki-
fejtett hatdsuk formdjdrol és mértékérdl viszonylag
még kevés ismerettel rendelkeziink.

Elméleti hattér

Az episztemoligiai nézetek értelmezése és
kapcsolata a torténelemtanitdssal

Episztemoldgiai nézet alatt oktatdspszicholdgiai
megkdzelitésben az egyén tuddsdrdl és annak kelet-
kezésérdl alkotott elképzeléseit értjiik, neveléstudo-
mdnyi vonatkozdsban pedig e nézeteknek a tanuldsi
folyamatban jétszott szerepét kutatjdk (e.g., Hofer
— Bendixen 2012). A jelen vizsgdlatban alapvetéen
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deklarativ jellegli nézetrendszerként értelmezziik
ezeket a mentdlis konstruktumokat (Hofer 2008;
Schommer-Aikins 2004), amelyek a multtal valé
foglalkozds sordn mentilis forrdsokként (mental
resources, van Boxtel — van Drie 2018:155) van-
nak jelen a torténelmi megismerés folyamatdban
(e.g., VanSledright 2015). Maggioni, VanSledright
és Alexander (2009) kiemeli, hogy a torténelmi
tudds és annak keletkezésével kapcsolatos speci-
fikus jellemz8k, azaz dsszefoglaldan a torténelem
interpretativ jellegének tudatositdsa a torténelmi
megértésben alapvetd fontossdgu.

A szakirodalom szisztematikus feltdrdsa alapjén
megéllapithatd, hogy az utdébbi években szdmos
empirikus kutatdst végeztek az episztemoldgiai
nézetek  torténelemtanitisban és  -tanuldsban
gyakorolt hatdsdnak feltérképezése érdekében
(Késa 2020; e.g., Maggioni 2010; Maggioni —
VanSledright — Alexander 2009; Yilmaz 2010).
Kutatdsunk alapvetden integrativ megkozelitéssel
késziilt, ezért az episztemoldgiai nézetek kapcsdn
uralkodé  fejlédéspszicholdgiai paradigmidt (e.g.,
King — Kitchener 2002) és a multidimenzionalis
nézetrendszerként vald értelmezést (e.g., Hofer —
Pintrich 1997; Schommer-Aikins 2004) is kovet-
jik. Ennek egyik oka, hogy az dltalunk alkalmazott
méréeszkdz Gerhard Stoeltdl és munkatirsaitél
(2017, bbvebben Késa 2020) szdrmazik, ezért az
elméleti keretrendszer meghatdrozdsakor dtvozték a
konstruktum mérésével kapcsolatos megkdzelitése-
ket. Kiildnbséget tettek az episztemoldgiai nézetek
(1) tartalma és (2) fejlettsége kozote. (1) A nézetek
egyrészt vonatkozhatnak a térténelmi tuddsra, mds-
részt annak keletkezésére (tdrténelmi megismerés)
(Hofer — Pintrich 1997). (2) Fejlettségiiket tekintve
pedig lehetnek egészen kezdetlegesek (naivak) és
ettdl sokkal fejlettebbek (szofisztikdltak, drnyaltak).
A torténelmi tuddsrél alkotott naiv nézet, hogy
létezik egy adott igazsig a multtal kapcsolatban,
mig az drnyalt nézet szerint ez a tudds szubjektiv,
ezért megkérddjelezhetd. A torténelmi megismerés
esetében naiv meggy6z8dés, hogy kiilsé objektivé-
ciék dltal (pl. tankényvbél) megismerhetd a mult.
Ugyanakkor az drnyalt nézetekkel rendelkezd egyén
tudja, hogy a megismerés szubjektiv a megismerd
személye miatt, viszont megfeleld médszerekkel to-
rekedhetiink a megbizhat6sdgra (Buehl — Alexander
2001, cit. Stoel et al. 2017; King — Kitchener 1994,
cit. Stoel et al. 2017; Kuhn 1991, cit. Stoel et al.
2017). Tovdbb4 a nézetekre jellemzd az aszinkron
fejlddés lehetésége, ami azt jelenti, hogy egy-egy di-
menzié egyidejlileg eltérd fejlettségi szinten is lehet.

Emellett fontos hangstlyozni, hogy a nézetek alap-
vetden egy adott kontextusban fejtik ki hatdsukat,
amellyel interakcidba lépnek. Muis, Bendixen és
Haerle (20006) szerint beszélhetiink szociokulturalis
(mindennapokra jellemzd), akadémiai (egy-egy tu-
domdnyteriilet) és oktatdsi kontextusokrdl.

A hazai térténelemtanitds tekintetében a tar-
talmi-szabdlyozé dokumentumokban direkt vagy
indirekt formdban mindig jelen vannak ezek a spe-
cifikus nézetek. Mig a 2003-as és 2007-es Nemzeti
alaptantervek a reflektiv gondolkodds formdjiban
utalnak az episztemoldgiai nézetek fontossdgdra
(Nat 2003; Nat 2007), addig a 2012-es és 2020-as
mér konkrét megfogalmazdsokat tartalmaz. A 2012-
es Nemzeti alaptanterv a torténelemtanitds céljét a
kovetkez8képpen hatdrozza meg: ,[a] tanitds meg-
hatdrozé célja a differencidlt torténelmi gondolko-
dds kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak, a t5r-
ténettudomdny 4ltal kindle konstrukcidk (sémdk)
rugalmas adaptdldsdval, illetve a tdrténettudomény
vizsgdlati eljirdsainak (tdrténeti probléma felisme-
rése, megfogalmazdsa, kritika, interpretdcio) alkal-
mazasaval” (Nat 2012:10708). A 2020-as Nemzeti
alaptanterv a tdrténelem interpretativ természetét
hangstlyozza (Nat 2020), ezzel eldtérbe helyezve
episztemoldgiai nézeteket. Mindez indokolttd teszi
a témdval foglalkozé empirikus kutatdsok szdmdnak
novelését hazai viszonylatban is.

Az etnikai identitds mint a kulturdlis meghatd-
rozottsag egy lehetséges jellemzdje, a kutatds szoci-
okulturdlis kdzege

Hofer ¢és Bendixen (2012)
episztemoldgiai nézetek kutatdsit tekintve komoly

szerint az

lehetéségek rejlenek a kulturdlis kornyezet hatd-
sdnak vizsgilatdban. Mindezt az episztemoldgiai
nézetek szocidlisan megkonstrudlt jellegével indo-
koljdk. A jelen kutatds alapvetése, hogy a kultira
pszichoszocioldgiai, az etnicitds pedig szocioldgiai
konstruktum, amelynek pszichoszocidlis mani-
fesztdcidja az etnikai identitds (Worrell 2015:43).
Worrell (2015) értelmezésében az etnikai iden-
titds és a kultdra felcserélhetd fogalmak, igy az
episztemoldgiai nézetek fejlédésének kapcsolatba
hozhaté tényez8k. A tdrténelemtanitdsra vonat-
koztatva ez 6sszhangban van azzal a nézettel, amely
szerint a didkok identitdsa és a kulturdlis kornyezet
alapvetd hatdssal van a torténelmi megértésiikre és
torténelmi gondolkoddsukra (Epstein 2009, cit.
Segall — Trofanenko — Schmitt 2018; e.g. Seixas
1993; Wertsch 2000). E tanulmédnyban az etnikai
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identitdst a kulturdlis meghatdrozottsdg egyik lehet-
séges mutatdjaként jelenik meg.

Az etnicitds vagy etnikai identitds fogalmihoz
kapcsol6dé szakirodalom részletes dteekintése alap-
jén Carla Peck (2018:315) annak hdrom alapvetd
jellemz8jét hatdrozta meg: (1) az etnikai identitds
természetét tekintve képlékeny és sokrétll, ugyan-
is erbsen meghatdrozza a politikai, tdrsadalmi és
kulturdlis kornyezet, (2) személyes és szocidlis fo-
lyamatként is értelmezhetd, (3) az etnikai identitds
meghatdrozd elemei kozé tartozik a kozos nyelv,
vallds, fizikai megjelenés, szdrmazds, foldrajzi el-
helyezkedés, nonverbdlis viselkedés, értékek, meg-
gy6z8dések és kulturdlis szimbdlumok. A kutatdsba
etnikai kisebbségként a Vajdasdg Autoném Tarto-
mdny magyar nyelven tanulé didkjait vontuk be.
Vajdasdg a Szerb Koztdrsasdg északi részén helyez-
kedik el, megkozelitbleg 2 millié lakosdval és 26
kiilonbéz8 etnikumdval egy igen sokszind kozos-
séget alkot (Autonomous Province of Vojvodina,
n. d.). Az utolsé népszdmldldsi adatok szerint 251
136 magyar (2011 Census) él els6sorban a tarto-
mdny északi részén, valamint a magyar nyelv egyi-
ke Vajdasdg hat hivatalos nyelvének. A kulturilis,
politikai és gazdasdgi kapcsolataik szorosak és na-
gyon sokrétliek Magyarorszdggal (1d. Binyai 2020a,
2020b). 2011 6ta az etnikai kisebbségben é18 vajda-
sdgi magyarok igényelhetik az egyszer(sitett hono-
sitdsi eljdrdst, ezzel pedig a kett8s, magyar-szerb 4l-
lampolgdrsdgot. A Peck (2018) dltal meghatdrozott
elemeket megvizsgdlva elmondhatd, hogy a vajda-
sdgi magyar kozosség erls etnikai identitdssal ren-
delkezik, a felsorolt elemek koziil szinte mindegyik
azonosithaté esetiikkben. A torténelemtanulds vo-
natkozdsdban Mészdros (2019) hangsilyozza, hogy
Szerbidban a tdrténelem tantdrgy megitélésében ke-
vésbé olyan el8keld helyen 4ll, mint Magyarorsz4-
gon. A kisebbségi torténelemtanulds problémdival
kapcsolatban kiemel olyan mddszertani korldtokat,
mint a tdmdr tananyag és a tendencidzus szdvegek
(Mészdros 2019), amelyek az episztemoldgiai tu-
datossdg el8térbe keriilésér alapvet8en hétraleatjdk.
Az 6sszehasonlitds tdrgydt képezd, etnikai tobbség-
ként értelmezett csoportot a dél-alfsldi régié hdrom
gimndziumabdl gytjottiik ssze.

Empirikus kutatds
A kutatis céljai és pedagdgiai relevancidja

A kutatds célja alapvetden kettés. Egyrészt cé-
lunk az episztemoldgiai nézetek kulturdlis megha-
tdrozottsdgdra vonatkoz$ informdcidkat gydjteni a
magyarorszdgi és vajdasdgi magyar kdzépiskoldsok
torténelemrdl alkotott episztemoldgiai nézeteinek
dsszehasonlitdsa 4ltal. M4srészt fontos kiemelni,
hogy e nézetek vizsgdlatdra alkalmas mér8eszkoz
fejlesztése nemzetkozi szinten is folyamatosan zaj-
lik, ezért Stoel és munkatdrsai (2017) kérdéivének
miikddésére vonatkozd tanulsigokat is szeretnénk
levonni. A célok alapjdn a kovetkezd kutatdsi kér-
déseket hatdroztuk meg:

1. Milyen hasonlésdgok, illetve eltérések azo-
nosithatéak a magyarorszdgi és vajdasé-
gi magyar didkok torténelemrdl alkotott
episztemoldgiai nézeteiben Stoel és mtsai
(2017) kérd6ive alapjan?

2. Az esetlegesen azonositott mintdzatok
milyen hasonlésdgokat mutatnak a szak-
irodalomban fellelheté koribbi kutatdsok
eredményeivel?

Carla Peck (2018) azon tandcsdra alapozva,
mely szerint a tdrténelmi megértéssel és identitdssal
kapcsolatos kutatdsokban torekedni kell az 4ltald-
nositdsok elkeriilésére, el6zetesen nem fogalmaz-
tunk meg hipotéziseket, hanem a feltdrt eredmé-
nyek alapjdn kerestiink szakirodalmi eldzményeket.

A kutatds (pedagogiai) relevancidja tobb szem-
pontbdl is megragadhaté. Elsdsorban a szociokul-
turdlis kornyezet teszi egyedivé vizsgdlatunkat,
amely a téma hazai és nemzetkézi diskurzusdhoz
valé csatlakozdsunkat is lehetévé teszi. Ezen ttlme-
nden, eddigi szakirodalmi ismereteink alapjdn a ha-
zai tdrténelemtanitdsban Gjdonsdgnak szdmit mind
a kutatds jellege, mind az alkalmazott mér8eszkoz
hasznilata.

Adatgyiijtés

A kérddiv alkalmazdsinak szdndékdrdl érte-
sitettitk Gerhard Stoelt, aki jovdhagyta a kutatds
lebonyolitdsit és a mérdeszkoz alkalmazdsit. Az 4l-
taldnos hattérkérdésekkel bdvitett kérddivet a Sze-
gedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Dok-
tori Iskoldjanak Etikai Bizottsdga is véleményezte,
jovahagyta.

IV. folyam XII. évfolyam 2021/IV. szdm
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Az adatfelvételre 2018 oktdber-december folya-
mdn keriilt sor hdrom dél-alfoldi és négy vajdasdgi
gimndziumban. A 11. és 12. évfolyamos tanuldkat
ismertettiik a kutatds részleteivel, akik ezutdn dént-
hettek a kérdéiv kitdltésérél, ami minden esetben
onkéntes és anonim volt. A kitdltés tandrai keretek
kozote zajlott, koriilbeliil 15-20 percet vett igénybe.
A papiralapt adatfelvételt kovet8en az adatokat ké-
doltuk, majd az SPSS 25.0 programot felhaszndlva
statisztikai elemzéseket végeztiink.

Mérdeszkoz

A Gerhard Stoel és kollégdi altal fejleszeett és
2017-ben publikalt kérdéiv (magyar nyelvi adap-
tacié Koésa 2020) 26 4llitdst tartalmaz (révid valto-
zat 15 4llitds), amelyek a multidimenziondlis meg-
kozelités jegyében két dimenzié mentén keriiltek
kategorizédldsra. A két dimenzié kombindldsdbdl 5
skaldt hatdroztak meg a szerzdk:

(1.) torténelmi megismerés: drnyalt nézetek

(6 4llitds), példa: Egy jo tirténeti munka
tobbféle lehetséges szempontbdl is mérlegeli a
torténteket,

(2.) torténelmi megismerés: naiv nézetek (4 4l-
litds), példa: Ha a szemtaniik dltal mondot-
tak nem egyeznek meg egymdssal, akkor lehe-
tetlen feltdrni azt, hogy mi tortént valdjdban,

(3.) torténelmi tudds: objektiv nézetek (5 4lli-
tds), példa: Az dsszefiiggések az okok és egy
torténelmi esemény kizitt adottak,

(4.) torténelmi tudds: szubjektiv nézetek (3 4l-
litds), példa: A torténelemrdl késziild tanul-
mdnyok alapvetden vélemények a mitlthan
torténetekrdl,

(5.) torténelmi tudds: drnyalt nézetek (2 allitds):
példa: Szdmos esemény kapesin a torténészek
mindig is vitatkozni fognak az okokrdl.

A feltdré fakeoranalizis az els hdrom skdla meg-
1étét igazolta vissza (Késa 2020), igy a sajit elemzé-
seink sordn az ezen a hdrom skdldn mért eredmé-
nyeket hasonlitjuk dssze.

A zért-végli dllitdsokat 6-fokd Likert-skdldn kel-
lett éreékelni, ahol az 1-es az egydltalin nem értek
egyet, a 6-os pedig a teljes mértékben egyetértek 4l-
ldspontokat jelolte. Fontos hangsilyozni, hogy az
4llitdsok absztrakt jellegliek, tehdr fiiggetlenek bar-
miféle torténelmi témdcdl, korszakedl.

A kutatdsban alkalmazott kérdéiv a 26
episztemoldgiai nézetekre vonatkozé 4llitds mellett

héctérkérdéseket is tartalmazott.! Az altaldnos de-
mogréfiai jellemz8kon (életkor, nem, évfolyam) tdl
a legmagasabb tervezett iskola végzettségre, a szii-
18k, illetve neveldsziil6k végzettségére, az el8z8 év
végi osztdlyzatokra (torténelem, magyar nyelv és
irodalom, matematika) és az otthoni kényvek szd-
miara is rakérdeztiink.

Minta

A vizsgdlat sordn osszesen 732 (11. és 12. év-
folyamos) tanulé toltdtte ki a kérddivet. A ma-
gyarorszdgi mintdt (1. tdbldzar) hdrom gimndzium
509 didkja (M, =17,59, SD=0,82) alkotja, a ne-
mek ardnydc tekintve t8bbségben vannak ldnyok
(nlényok=325, 64,2%). 11. évfolyamon 263 tanuld
M, =17,15, SD=0,72), 12. évfolyamon pedig

243 didk (M, =18,06, SD=0,63) kapcsolédott be

a kutatdsba.

A vajdasdgi mintdban (2. tdbldzat) 223 (11. és
12. évfolyamos) didk van, akik négy kiilonbszd
gimndziumban magyar nyelven folytatjdk kozép-
fokt tanulmdnyaikat. 11. évfolyamon 104 tanulé
M, =16,83, SD=0,41), 12. évfolyamon pedig
119 tanulé (M, , =17,89, SD=0,37) értékelte
az 4llitdsokat. A nemek ardnydt tekintve ebben
az esetben is ldnyok alkotjdk a minta tobbségét
(nlényok=145, 65,3%). Fontos kiemelni, hogy a szer-
biai oktatdsi rendszerben a torténelem nem érettsé-
gi tantargy.

Eredmények

A két részmintit a kérdéiv (Stoel et al. 2017)
hdrom skdldja (t6rténelmi megismerés: drnyalt né-
zetek; torténelmi megismerés: naiv nézetek; toreé-
nelmi tudds: objektiv nézetek) mentén kétmintds
t-probdval, varianciaanalizissel és korreldciéelemzé-
sekkel hasonlitottuk 8ssze.

Kétmintds t-préba az orszdgok viszonylatdban valé
dsszehasonlitdsra. A magyarorszdgi és vajdasigi ma-
gyar didkok tdrténelemrdl alkotott episztemoldgiai
nézeteit a kérddiv hdrom skdldja mentén kétmineds
t-proba segitségével hasonlitotcuk 6ssze (3. tdbldzat,

1 A hértérkérdések megfogalmazdsdndl
irdnymutatdak voltak az Orszdgos Kompetenciamérés
hactérkérddivei: htps://www.oktatas.hu/kozneveles/
meresek/kompetenciameres/hatterkerdoivek (letsltés:

2021.04.06.)
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1. tdblizat. A magyarorszdgi részminta dltalinos demogrdfiai jellemzdi

Tanulék Eletkor Nem Tanulbk szdma iskoldnként
£y folyam :zrzlilrlnz (teljes minta) ¢ (dtlag életkor)

(N) dtlag (M) s(z;);s ldnyok fink Iskola_1 Iskola_2 Iskola_3

164 o 127 72 64
1. 203 1715 1072 ey |PBCTAM 60 | azgs) | (7.29)

160 111 42 92

0,
12. 243 18,06 0,63 (65,8%) 83 (34,2%) (17.85) (18,69) (18,02)
" 325 182 238 114 156

Osszesen | 509 | 1759 | 082 | oin) | 358w | (727 | asio) | azn

2. tdbldzat. A vajdasdgi részminta dltaldnos demogrifiai jellemzdi

, Eletkor Nem Tanulék szdma iskoldnként
) Tanulok (teljes minta) (4tlag életkor)
Evfolyam | szdma ” ) — §
(N) Ttl\fl)g s(z; ga)s lényok fink Iskola_4 Iskola_5 Iskola_6 Iskola_7
70 34 46 16 18 15
1. 10411683 1 041 | 300 | 32.7%) | (16:83) | (1694) | (1678) | (16,80)
75 43 51 14 19 32
12. HO 1178910057 1 63 606y | (36,4%) | (17,90) | (17.86) | (17.74) | (17,97)
'. 145 77 97 42 37 47
Osszesen 223 18,40 | 0,66 (65.3%) | (347%) | (17.39) (17,29) (17,27) (17,60)

3. tdbldzar. A magyarorszdgi és a vajdasdgi minta isszehasonlitdsa kétmintds t-prébaval

Skila Magyarorszig Vajdasdg Il df P
M SD M SD

Tforter)lelr,nl 4,60 0,62 4,62 0,65 0,222 386,354 0,824
megismerés: drnyalt

T.orten?lml . 3,69 0,80 4,03 0,91 4,895 717 < 0,001
megismerés: naiv
T&irtene.lml)tudas: 3.06 0,74 3,34 0,82 4,443 367,921 < 0,001

objektiv

4. tdblizat A kutatdsban résztvevd telepiilések dsszehasonlitdsa varianciaanalizissel

Skéla F df p
Torténelmi megismerés: drnyalt 3,727 6 0,001
Torténelmi megismerés: naiv 5,632 6 0,000
Torténelmi tudds: objektiv 4,989 6 0,000
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A magyarorszagi ¢s vajdasagi minta 6sszehasonlitasa

4,61 4,62
4,03
3,69
3,34
I | I
Torténelmi megismerés: arnyalt Torténelmi megismerés: naiv Torténelmi tudas: objektiv

¥ Magyarorszagi gimnazistdk ™ Vajdasagi gimnazistak

1. dbra
A kétmintds t-préba dtlagai a két részminta dsszehasonlitdsakor

A harom skala 0sszesitett eredményei iskolak szerinti

bontasban
4,9
4,66 4,63 45 4,64 4,77
»3 4,44
4,1 4,1
3,84 3,84 3,97
3,63 3,64 3,67
> 32
03 3.1 3,08 : I [
Iskola 1 Iskola 2 Iskola 3 Iskola 4 Iskola 5 Iskola 6 Iskola 7

B T. megismerés: arnyalt ™ T. megismerés: naiv ™ T. tudas: objektiv

2. dbra
A kutatdsban résztvevd iskoldk dsszehasonlitdsa
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5. tdbldzat. Korreldcidk az episztemoldgiai skildk és a hdttérviltozdk kozitt a magyarorszdgi minta esetében

N 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8.
1. T. megismerés: arnyalt 509 1
2. T. megismerés: naiv 509 -0,034 |1
3. T. tudas: objektiv 509 -0,012 | 0,200%* | 1
4. Torténelem osztalyzat 509 0,131** | -0,068 |-0,133* |1

3. Legmagasabb tervezett| 5o 0,158** | -0,101* |-0,052 |0,387%* |1

végzettség

6. Anya végzettsége 509 -0,053 0,014 -0,040 [0,201** | 0,186** |1 -

7. Apa végzettsége 509 0,001 0,026 -0,065 | 0,187%* | 0,187** | 0,513%* | 1

8. Otthoni kényvek szama 509 -0,026 |-0,026 |-0,050 |0,148%* |0,188** |0,350*%* | 0,337** |1

Megjegyzés: *p<0,05, **p<0,01

6. tdblizat. Korreldciok az episztemoldgiai skdldk és az egyes hdttérvdltozdk kozotr a vajdasdgi mintdn

N 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. T. megismerés: arnyalt 223 1
2. T. megismerés: naiv 223 0,139*% |1
3. T. tudas: objektiv 223 0,182** |0,250** |1
4. Torténelem osztalyzat 223 0,122 -0,022  |-0,022 |1
> égZ;fférgagasabb fervezetti o3 10,002 {0035 |-0013 | 0,256+ |1
6. Anya végzettsége 223 -0,041 | 0,006 -0,081 10,034 -0,008 |1 -
7. Apa végzettsége 223 -0,020 10,031 0,047 -0,003 | 0,001 0,384** | 1
8. Otthoni konyvek szama 223 0,127 -0,046 |-0,016 |0,082 0,221** | 0,330%* | 0,339** | 1

Megjegyzés: *p<0,05, **p<0,01
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1. dbra). Az elemzés kimutatta, hogy a torténelmi
megismerésrdl alkotott drnyalt nézetek tekintetében
nincs szignifikdns eltérés a két részminta kozote. A
témdjdban hasonld, azaz a térténelmi megismerésre
vonatkozd, ugyanakkor naiv 4llitdsokat tartalmazé
skdla esetében mdr szignifikdns kiilonbséget tapasz-
taltunk. A vajdasdgi didkok jellemz8en pozitivab-
ban értékelték a torténelmi tudds keletkezésére vo-
natkoz6 naiv éllitdsokat (|t | = 4,895, p < 0,001,
My, = 3,69 SD = 0,80, M,,, = 4,03, SD = 0,91). A
harmadik, tdrténelmi tuddsra vonatkozd objektiv,
azaz kezdetleges nézeteket tartalmazé skéla eseté-
ben is szignifikdns kiildnbség volt a magyarorszdgi
és a vajdasigi didkok kozote ([t | = 4,443, p <
0,001, M, = 3,06 SD = 0,74, M, = 3,34, SD =
0,82). Az eredmények alapjin elmondhaté, hogy a
megkérdezett didkok kritikai gondolkoddsa hason-
16 fejlettségi szinten van. Ugyanakkor a két, naiv
4llitdsokat tartalmazd skala 4llitdsait szignifikinsab-
ban pozitivabban értékelték az etnikai kisebbségben
él8 vajdasdgi magyar didkok.

Az orszégok szerint elemzést mélyitve, a nemi
hovatartozds alapjdn tovdbb bontottuk a mintdt. A
fidk esetében nem taldltunk szignifikdns kiilsnbsé-
get a hdrom skdla kézott, ugyanakkor a ldnyokndl
a két naiv itemeket tartalmazé skédla eredményei
szignifikdnsan eltérnek egymdstdl. Ezek alapjin
az etnikai kisebbségben él8 linyok szignifikinsan
pozitivabban értékelték a torténelmi megismerés:
naiv (|t = 4,659, p < 0,001, M,, . = 3,75 SD
= 4,13, 8D = 0,89) és torténelmi
tudds: objektiv (.| = 3,794, p < 0,001, M,

LmyokHUz
3,05 SD = 0,72, M,, ., = 3,35, SD = 0,83) skila

463

allit4sait.

Varianciaanalizis az intézményekhez valé hozzdi-
tartozds alapjan. Amellett, hogy a mintdt orszdghoz
tartozds alapjdn hasonlitottuk 8ssze, varianciaanali-
zis (4. tdbldzat, 2. 4bra) segitségével megvizsgdlruk,
hogy az egyes iskoldk kozote milyen esetleges hason-
16sdgok, illetve eltérések tapasztalhaték. Az elemzés
sordn az iskoldkat anélkiil hasonlitottuk 8ssze, hogy
az orszdghoz tartozdst szirtiik volna. Mindhdrom
skdla esetén szignifikdns eltérés tapaszthaté az isko-
lék kozote. A post hoc elemzés alapjén (2. dbra 4tla-
gai) ldthatd, hogy a naiv nézetek esetében az eltérés
alapvetden a magyarorszdgi (Iskola_1-Iskola_3) és
vajdasdgi (Iskola_4-Iskola_7) iskoldk kézott tapasz-
talhaté. Ezeken a skdldkon vajdasdgi iskoldk dtlagai
tobbségében magasabbak a magyarorszdgi telepiilé-
sek 4tlagaindl.

Korreldciok a hdttérvdltozdkkal vals dsszevetés-
hez. Az episztemoldgiai nézetekre vonatkozd 4lli-
tdsok mellett elhelyezett hdttérkérdések mentén is
végeztiink &sszehasonlitdst. A két részmintde pdr-
huzamosan, ugyanazon viltozék egymdssal vald
osszefiiggése alapjdn hasonlitottuk dssze. A kutatds
témdjdra tekintettel els6sorban a kérdéiv hdrom
skaldjdt érintd korreldciékra koncentrdltunk.

A magyarorszdgi gimnazistdk (5. tdbldzat) eseté-
ben pozitiv szignifikdns dsszefliggés tapasztalhaté a
torténelmi megismerésre és a torténelmi tuddsra vo-
natkoz naiv nézetek kozoee (r = 0,200, p < 0,01).
Annak ellenére, hogy a torténelmi megismerésre
vonatkozd 4rnyalt nézetekkel nincsenek szignifi-
kdns osszefiiggésben, fontos kiemelni, hogy mind-
két naiv skdla esetében negativ eljelli a kozdeeiik
1évé kapcsolat. A héttérvélozdk koziil elsésorban
az el8z8 év végi torténelem osztdlyzat és a legmaga-
sabb tervezett iskolai végzettség mutat osszefiiggést
a skdldkkal. A tdreénelmi megismerés drnyalt 4llicd-
sai pozitiv dsszefliggésben vannak a térténelem osz-
télyzactal (r = 0,131, p < 0,01) és a legmagasabb ter-
vezett iskolai végzettséggel is (r = 0,158, p < 0,01).
A naiv skdldk esetében a torténelmi megismerés és a
legmagasabb tervezett iskolai végzettség (r = -0,101,
p < 0,05), valamint a torténelmi tudds és a toreéne-
lem osztdlyzat (r = -0,133, p < 0,05) szignifikdns
negativ korreldcidban van egymadssal.

A vajdasdgi magyar gimnazistdk (L. 6. tdbldzat)
esetében mindhdrom skdla kozéte pozitiv szigni-
fikdns &sszefiiggés figyelhetd meg. A torténelmi
megismerésrdl alkotott drnyalt nézetek pozitiv szig-
nifikdns kapcsolatot mutatnak a tdrténelmi megis-
merés naiv (r = 0,139, p < 0,05) és a torténelmi
tudds objektiv (r = 0,182, p < 0,01) nézeteivel. A
két naiv skdla is szignifikdns pozitiv kapcsolatban (r
= 0,250, p < 0,01) 4ll egymdssal. Mindez azt jelenti,
hogy a vajdasdgi gimnazisték esetében a fejlettségi
szint két végpontjdn 4ll6 naiv és 4rnyalt nézetek
nem kiildniilnek el egymdstdl. Az egyéb hdtérvil-
tozok e részminta esetében nem mutatnak szigni-
fikdns kapcsolatot egyik episztemoldgiai skaldval
sem.

Kovetkeztetések

Az eredmények alapjdn elmondhaté, hogy a ma-
gyarorszdgi és vajdasdgi didkok torténelemrdl alko-
tott episztemoldgiai nézetei kozote jellegzetes eleérés
mutathaté ki, aminek van egy nemi hovatartozds
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szerinti vonzata is. A tdrténelmi megismerésrdl al-
kotott 4rnyalt nézeteket hasonldan pozitivan érté-
kelte a két csoport, mondhatni hasonld fejleteségi
szinten 4llnak ebben a vonatkozdsban. Ugyanakkor
a torténelmi megismerés naiv nézeteit a vajdasdgi
lény didkok szignifikdnsan pozitivabban értékelték
a magyarorszdgi tdrsaikndl. Ezzel pirhuzamosan a
torténelmi tuddsrél alkotott objektiv dllitdsok ese-
tén is ez a tendencia tapasztalhatd szintén ldnyok
esetében. Ezeket az osszefiiggéseket a korreldcid-
elemzések is megerdsitették.

Osszefoglalva megdllapithaté, hogy a vajda-
sdgi didklényok mind az drnyalt, mind a naiv né-
zeteket képesek elfogadni. Mindez hasonlésdgot
mutat azon kisebbséget alkot6 csoportok esetében
megfigyelhet§ tulajdonsdggal, amelyet Carla Peck
(2018) ,talélési dsztonnek” (survival instict) nevez.
Ebben t8bbek kdzote Porat (2004) Izraelben vég-
zett kutatdsdra alapoz. Porat bizonyitotta, hogy az
erds etnikai identitdssal rendelkezd didkok képesek
a hivatalos (dllami) toérténelmi narrativa mellett a
sajdt csoportjuk narrativdjit nem megkérddjelezni,
illetve egymdssal parhuzamosan kezelni még abban
az esetben is, ha a két narrativa egymdsnak ellent-
mondé élldspontot jelenit meg. A ,tlélési dszedn”
egyrészt a hivatalos dlldsponthoz valé igazoddsban,
mdsrészt a sajdt, sziikebb kozosség szellemi 6roksé-
gének tovdbbérokitésének kotelezettségében nyil-
vénul meg. Seixas (1993) szerint a kisebbségekhez
tartozd tanuldkkal végzett kutatdsok rdvildgitanak
arra, hogy a torténelem mentdlis reprezentdcidja
nem egysikd, t6bb értelmezés is létezhet egymds
mellett. Mindez 8sszecseng Jancsdk (2019, 2020)
azon eredményével, amely szerint a tobbféle meg-
jelenitése tandrai keretek kozote (pl. videdinterjuk
szemtanuikkal) hozzdjdrul a didkok kritikai gondol-
kod4sdnak fejlédéséhez.

A tanulmédnyban ismertetett empirikus kutatds
egyik nagyon fontos jellemzdje, hogy torténelmi
témdrdl fliggetleniil, absztrake 4llitdsokon keresztiil
jutott el ahhoz a jelenséghez, amelyet Peck (2018)
a ,talélési bszedn” meglétének nevez. Mindez a mé-
r8eszkdz miikddésére vonatkozdan azt jelenti, hogy
az allitdsok tartalmdr tekintve kontextustdl, tdbbek
kozott az adott oktatdsi rendszer sajdtossdgaitdl
fiiggetleniil haszndlhatd akdr Holladidban, Magyar-
orszdgon és Szerbidban is. Tovdbbd megerdsitést
nyert, hogy az episztemoldgiai nézetek kutatdsiban
nagyon fontos szerepet jitszik a szociokulturilis té-
nyez8k vizsgélata.

Limitdciék és tovabbi kutatasi lehetdségek

A kurtatds keretei és jellege nem teszik lehetdvé
4ltaldnos érvényli kovetkeztetések megfogalmazd-
sdt. Fontos kiemelni, hogy az alkalmazott mér8esz-
koz jelenleg fejlesztés alatt 4ll nemzetkozi szinten
is. Szdndékaink szerint jelen kutatds eredményei
hasznos tanulsdgokkal szolgalhatnak a kérdéiv ma-
kodésének javitdséban.

Jelen kutatds folytatdsaként a 2019/2020-as
tanévben az Uj Nemzeti Kivdlésig Program kere-
tében a kutatds foldrajzi keretei kibdviiltek, ugyanis
Romdnia teriiletén is sor keriilt adatfelvételre. Az
eredmények a jelen tanulmdnyban ismertetett ered-
ményekkel 8sszevetve egy kovetkezd tanulmdnyban

keriilnek publikéldsra.

Készonetnyilvinitds

A kutatds sordn nyujtott hasznos tandcsaikért
koszonettel tartozom témavezetdmnek, Korom
Erzsébetnek és Jancsak Csabdnak, az MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds Kutatés-
csoport vezet$jének.

Koszonet a kutatdsban résztvevd tandroknak
és didkoknak, akik rendkiviil nyitott és érdeklédd
hozz44lldsukkal lehet6vé tették szdmomra a vizsgd-
lat kivitelezését és a jovére vonatkozd hasznos ta-
nulsdgok megfogalmazdsit.

Megjegyzések

A jelen tanulmdny egy kordbbi, angol nyel-
vli verzidja megjelent 2019-ben a Belvedere
Meridionale folydiratban (Késa 2019). A kutatds
eredményei eldadds formdjiban elhangzottak a
2019-es a szegedi Pedagégiai Ertékelési Konferen-
cidn, a Leverhulme Alapitvdny ,Youth activism,
engagement and the development of new civic
learning spaces” elnevezés(i budapesti konferencidn,
valamint az dsszefoglald irdsban megjelent magyar
és angol nyelven az emlitett konferencidk és az Eu-
ropean Educational Research Association 2019-es
hamburgi konferencidjinak absztrakt-kéteteiben.

A szerz a jelen tanulmdny egy kordbbi véltoza-
tdval 3. helyezést ért el az MTA Szegedi Akadémiai
Bizottsdga és ,A Tudomdny Tdmogatdsdére a Dél-
Alfsldon” Alapitvény palydzatén 2019-ben.
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