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Absztrakt

Az informdciés forradalom és a globalizdcids fo-
lyamatok hatdsa kovetkeztében megvaltozott azon
ismeretek kore, amelyre a modern tdrsadalmunk-
ban sziikség lehet a boldoguldshoz. A folyamatos
és gyors véltozdsok kihivdsok elé 4llitjék az iskola
intézményét és a benne dolgozé pedagdgusokat. A
21. szdzadi embernek olyan tuddssal kell rendelkez-
nie, amely felkészit az egész életen 4t tartd tanuldsra
és arra, hogy a tdrsadalom aktiv tagjavd valjon. Ezért
a tandrszerep megvéltozott, megkérddjelezddote
korabbi tekintélye, a tudds egyediili forrdsa helyett
sokkal inkdbb a tanulds legfébb szervezdjévé vilt,
ami sziikségszer(ivé teszi a pedagdgiai mddszertan
megujitdsdt. A kulcskompetencidk fejleszeése, mint
példdul a szocidlis és 4llampolgdri érzékenység, el-
engedhetetlen a modern ember szdmdra. Kiilonos-
képpen akkor, amikor Frans de Waal szavaival élve
az ,empdtia kordban” éliink. Miként adhatd vélasz a
kihivdsokra? Az empdtia a torténelemtanitds kozép-
pontjdban 4ll abban az értelmében, miként tudja az
ember mdsok néz8pontjdt rekonstrudlni, figyelem-
be véve az id8keretet, melyben mdsok cselekedtek,
és a lehetséges motivécidt, bizalmat, érzelmeket,
melyek vezérelték tetteiben, illetve dontéseiben. Ta-
nulmdnyomban alapvetéen arra keresem a vélaszt
tanuléi visszajelzések alapjédn, miként haszndlhatd-
ak fel a holokauszt-talélkkel késziile életttinterji-
részletek az empdtia fejlesztésére. Az elemzés sordn
kitérek az interjurészletek hasznélatdnak el8nyeire és
veszélyeire egyardnt. Ehhez el8szor egy elméleti ke-
retet kivdnok nytjtani, melyben réviden igyekszem
osszefoglalni a kiilsnboz8 empdtiaéreelmezéseket,
majd egy 4ltalam megvalésitott videdrészletekre
épitett tandra tapasztalatait mutatom be, amelyet
egy 32 f8s mivészeti gimndzium 12. osztlydban
tartottam.

The development of empathy at history
lesson in the subject area of Holocaust with
the help of video interviews (Abstract)

The result of the information revolution
and globalization it was changed the necessary
knowledge to success in our modern society. The
permanent and fast changes make a challenge to
the educational institutions and the teachers too.
The 21* century people must have knowledge, that
prepare for the lifelong learning and to be an active
citizenship. Because of this, nowadays the teachers
are not the only sources of the knowledge, by this
means there are queried their earlier prestige, and
they are become the main organiser of the learning.
The refreshing of the pedagogical methodology is
inevitable. The development of key competences,
for example social and civic competences is
essential for the modern people. Especially, when
we are living in the “age of empathy” (phrase
by Frans de Waal). How can we answer to these
challenges? Empathy in history teaching means
an ability of reconstruct aspect of other people at
the time, when they lived, and with the emotional
background, that had on effect on their decision.
In my study I would like to answer to the question,
how can we use the video interviews with Holoca-
ust survivors in the development of empathy? First
of all, I would like to summarize the theoretical
background of the different interpretations of
empathy, after that, I present the experiences of my
lesson plan whit video interviews.

1. Bevezeto

A tandri munkdm' sordn gyakran éreztem azt
a szakadékot, amely a tanuldk sajdt kultdrdja, illetve

1 A diplomdm megszerzése utdn egy hdtrdnyos
helyzetli dél-baranyai telepiilés tanoddjéban dolgoztam,
mellette tanitottam kozépiskoldban, majd egy Pécs kozeli
falu kisiskoldjaban tanitottam teljes 4lldsban torténelmet
és testnevelést.
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az iskola dltal kozvetiteni kividnt miveltség kozote
hazédik> A 19. szdzadban kiformdlédott isko-
larendszeriink szemlélete, tartalma és szerkezete
midra egyardnt elavult, mivel a tdrsadalmi struktira
viszonylagos édllanddsdgdra épiilt, és az 4ltala koz-
vetitett ismeretek javarészt segitették a tdrsadalmi
eligazoddst.> A 21. szdzadra ez t6bb szempontbdl
megvéltozott. Egyrészt az informdciés forradalom
és a globaliz4cids folyamatok hatdsa kovetkeztében
4ralakult azon ismeretek kore, amelyre a modern
tdrsadalmunkban sziikség lehet a boldoguldshoz.
A régi konyvalapu gutenbergi galaxist felvdltotta a
digicalis vildg. A rddid, televizié, telefon és az inter-
net forradalmasitottdk a kommunikdciét, az ipari
tomegtermelés révén pedig jelentdsen megvéltoz-
tattuk természeti kdrnyezetiinket is. A foldrajzi td-
volsdgok lerdvidiiltek, a kapcsolatteremtés gyorsab-
b4 vélt, mégis az emberek tédvol érezhetik magukat
egymdstol.’ A mindennapokban gyorsan zajlanak a
taldlkozdsok, az ember sokkal mobilabb, koltozik,
munkahelyet, életmddot vélt. Az informécid pedig
toméntelen mennyiségben 4l rendelkezésiinkre,
ami a vildg kiterjedt ismeretének érzését adja, de ez
val6jéban felszines, mert a ma tuddsa hamar elavul,
ezért nincs id6 az elmélyiilésre.® Szervezetiink tdl-
terhel8dik és szelektdlni kényszeriil, ami az emberi
kapcsolatokon is érezteti a hatdsdt, egyre inkdbb
nukledris csalddokban éliink, ahol a generdcidk ké-
zotti viszony lazul.”

Misrészt ezek a véltozdsok magukkal hoztdk
tdrsadalmunk 4talakuldsdt is, melynek alapjivd a
fogyasztds és a versengés valt, aminek mintdi szin-
te észrevétleniil terjednek.® Szdmos éreék és nor-
marendszer él egymds mellett vagy versenyez egy-
midssal plurdlisnak nevezett tdrsadalmunkban, ahol
6hatatlanul relativizdlédnak kordbban egységesnek
gondolt fogalmak, ami azt is jelenti az egyre széle-
sebb korll informéciddramlds miact, hogy ,,tobbfé-
le igazsdg” létezik.” Ez az el6zdkkel egyiitt jelentds
stresszforrdst jelent az emberek szdmdra.

A folyamatos és gyors véltozdsok kihivdsok elé
4llitotdk az egyént, az iskola intézményét, a benne
dolgozé pedagdgusokat és didkokat. A tdrsadalmi,

Jakab 2007.

Jakab uo.

Jancsdk et al 2018, 2019.
Buda 2006:29.

Buda 2006:23.

Buda 2006:30.

U.o.

Jakab 2019.
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kornyezeti 4talakulds maga utdn vonta a hagyo-
ményos tandrszerep megvaltozdsdt, megkérddje-
lez8d6tt a pedagégus kordbbi tekintélye, a tudds
egyediili forrdsa helyett sokkal inkdbb a tanulds
legf8bb szervezdjévé valt, ami sziikségszer(ivé teszi a
pedagégiai médszertan megujitdsat. Az iskolai kon-
zerv tudds ,szavatossdga” lejért.'® A 21. szdzadi em-
bernek olyan ismeretekkel kell rendelkeznie, amely
felkészit az egész életen 4t tartd tanuldsra és arra,
hogy a tdrsadalom egészséges, aktiv tagjivd vil-
jon.' Olyan id8tdllé készségekre, képességekre van
sziikség, mint példdul az empdtia, amely segithet a
,tobbféle igazsdg”, a mdsik ember néz8pontjinak
megértésében.

Tanulmdnyomban alapvet8en arra keresem a
vélaszt, tanuldi visszajelzések alapjdn, hogy miként
hasznélhatéak fel a holokauszt-talélékkel késziilt
életttinterju-részletek az empdtia fejlesztésére. Az
elemzés sordn kitérek az interjurészletek haszndlacd-
nak el8nyeire és veszélyeire egyardnt. Ehhez el8szor
egy elméleti keretet kivdnok nytjtani, melyben ro-
viden igyekszem &sszefoglalni a kiilonbdz8 empé-
tia-értelmezéseket, majd egy dltalam megvaldsitott
videdrészletekre épitett tandra tapasztalatait muta-
tom be, amelyet egy 32 f6s mivészeti gimndzium
12. osztalydban tartottam.

2. Az empitia fogalmdnak eredete

Az empdtia fogalmdt nehéz meghatdrozni nem
csak azért, mert a koznyelv is haszndlja, hanem
mert olyan jelentésrétegei vannak, amelyek gyakran
osszekeverednek mis kifejezésekkel, mint a szimpd-
tia vagy az egyiittérzés."?

Az empdtia gordg eredetl sz, a pdtosz egyik
véltozata, olyan er8s érzelmeket jelent, amely sziik-
ségszerlien szenvedéssel jar."® Az eurdpai nyelvek
tobbsége 4tvette ezt, de a sz nem volt gyakran
hasznilatos az eredeti nyelvben sem, igy lassan ki-
kopott. A gordg kifejezés a 19. szdzadi Anglidban
jelent meg ismét egy kisebb jelentésvéltozdson dtes-
ve: latni a masik ember szemével, hallani a fiilével,
érezni a szive szerint."* Ekkor még csupdn kiilon-
b6z8 mivészeti alkotdsok értelmezéséhez hivtdk

10 Jakab 2007.

11 Prievara 2015.

12 Zembylas et al 2019.
13 Buda 2006.

14  Buda 2006:11.
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segitségiil.”® A tudomdny a szdzadfordulén kezdte
felfedezni magdnak, amikor egy amerikai lélektan-
professzor egy német pszicholégus tudomdnyos
munkdjdnak forditdsa kozben az Einfiihlung (be-
leérzés) szét az empathy-val helyettesitette.'® Az
empdtia fogalmdnak mai értelmezését Carl Rogers
(1902-1987) chicagdi pszicholégusnak koszon-
hetjiik, aki a pszichoterdpidban nélkiilozhetetlen
eszkdznek tartotta betegei minél pontosabb meg-
ismeréséhez, innen keriilt 4t a fogalom hasznélata
a neveléstudomdnyba. Magyarorszdgon Buda Béla
az 1970-es években foglalta rendszerbe ezen képes-
ségiinket, amelynek segitségével szerinte az egyén
kiilonbdzd tdrsas helyzetekben bele tudja magit
élni mdsok lelkidllapotdba, meg tudja érezni, ér-
teni az emécidkat, inditékokat, torekvéseket, sza-
vakban direkt ki nem fejezett jelzéseket.'” Szintere
elsdsorban a személyek kozotti kozvetlen kapcsolat,
kommunik4cié, azonban Buda szerint képesek va-
gyunk a filmekben, videdkon ldthaté emberekkel
szemben is emp4tidt tantsitani.'® Az empdtia a hét-
kéznapokban gyakran osszekeveredik a beleéléssel
és a szimpdtidval, de ezek nem teljesen fedik le ezt
a fogalmat. A tudomdny szerint ugyanis bdrkivel
szemben érezhetiink szimpdtide, dcélhetjiik az ér-
zéseit, ami teljesen énkéntelen, nem sziikséges a
megértés tudatos szdndéka.'” Az erls érzelmek ki-
vélthatnak beléliink ilyen reakciékat, amennyiben
azonban ezt tudatosan feldolgozzuk, értelmezziik,
elvezetve az emociondlis toltést, kozelebb keriiliink
a valédi empétidhoz.® Ez alapjin az empdtidnak
kétféle dimenzijét kiildnboztethetjitk meg, médsok
érzelmeinek érzékelését, és mdsok nézdpontjainak
megértését, tehdt az empdtia egyardnt értelmezhetd
érzelmi, illetve kognitiv dimenziéban.*

2.1. A Nemzeti alaptanterv (NAT) és az
empdtia

A 2000-es évek elején az Eurépai Unié szorgal-
mazta egy egységes eurdpai oktatdsi keretrendszer
kidolgozésdt, amely elémozditja a tuddsalapt térsa-
dalom létrejttét, és olyan készségeket, képességeket

15 Buda uo.
16 Buda uo.
17 Buda 2006:39.
18 Buda uo.

19 Buda 2006:54.
20 Buda 2006:54-56.
21 Zembylas et al 2019.

hatdroz meg, amik felkészitenek az élethosszig tartd
tanuldsra. Ezek lettek az tgynevezett kulcskompe-
tencidk, amelyek belekeriiltek a Nemzeti alaptan-
terveinkbe is.* A Nemzeti alaptanterv a kdzokratds
tartalmi szabdlyozdsdnak legmagasabb szintl doku-
mentuma, ezért meghatdrozd irdnymutatdst jelent a
pedagégusok szimara. Erdemes tehdt megvizsgalni,
hogyan értelmezi az empdtia fogalmdt, illetve hdny-
szor, milyen kontextusban jelenik meg benne. Az
aldbbiakban réviden ezt igyekszem osszegy(ijtent.

Az empdtia a 2012-es NAT-ban mindéssze
nyolc alkalommal t{inik fel, leginkdbb az egyes tan-
tdrgyak alapelveinek és céljainak leirdséban.® Az
elsd emlitése a ,, Fejlesztési teriiletek — nevelési célok”
felsoroldsa kozben torténik, az dnismeret és a tdrsas
kultiira fejlesztésének leirdsakor, ahol egy révid de-
finiciét is taldlhatunk. Itt a mdsok helyzetébe val6
beleélés képességének nevezik. Mdsodszor a szocid-
lis és dllampolgdri kompetencia meghatdrozdsa so-
rdn taldlkozhatunk vele, mint e kompetencia egyik
készsége. A tovabbiakban a magyar nyelv és iroda-
lom, a bioldgia, az ének—zene, valamint a drdma
tantdrgyak leirdsakor keriil el§ emlités szintjén. Er-
demes megfigyelni azonban, milyen kontextusban,
milyen egyéb székapcsolatokkal egyiitt szerepel az
empdtia egy bekezdésben;** érzelmek kifejezése (2);
kolesonds elfogadds (1); figyelembe veszi és megérti
a kiilonbdz8 nézépontokat (1); bizalmat kelt (1);
dramatikus forméban fejleszthetd (1); tdrsas viszo-
nyok és egyiittmikodés (2); a mivészetek fejleszeik
(1); a zene, mint az érzelmek, a nyitottsdg és a figye-
lem iskoldja az empdtia fejlesztésének eszkdze (1);
érzelmi intelligencia (2); 6nismeret (3).

A fenti felsorolds jelzi, hogy az empdtdia fej-
lesztése kiilén célként nem jelenik meg a doku-
mentumban, hanem az dnismeret és tarsas kultira,
mint 4ltaldnos nevelési cél meghatdrozdsiban kap
sjelentdsebb” szerepet. Taldn ebbdl adéddan is, leg-
inkdbb az dnismerethez, az érzelmekhez, illetve az
egylittmikodéshez kapesolddé kontextusban tlinik
fel leggyakrabban. Mindezek mellett az is megil-
lapithaté, hogy a fogalom értelmezését tekintve az
asszertiv dimenzi6 jelenik meg hangsilyosabban a
dokumentumban.

22 Ldsd példdul a 2007, 2012-es Nemzeti alaptanterv
szocidlis és dllampolgdri kompetencia meghatdrozdsdban.
23 Jelen firdsomban a 2012-es NAT elemzésére
szoritkozom, mivel a tananyagot még annak megfeleléen
fejlesztettem és prébaltam ki. De a legtijabb alaptanterv
esetében sem tapasztaltam markdnsabb eltérést.

24 A zérdjelben feltiintetett értékek az empdtia
darabszdmu megjelenését jelolik.

IV. folyam XII. évfolyam 2021/IV. szdm
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2.2, Torténelem és empdtia

A torténelem, tdrsadalom és 4llampolgdri is-
meretek tantdrgy Nemzeti alaptantervben (2012)
taldlhaté alapelveinek, céljainak, fejlesztési fel-
adatainak megfogalmazdsa kozben egyetlen utalds
sem taldlhaté az empdtidrél. A 2020-as Nemzeti
alaptantervben is csupdn két alkalommal keriil el§
az empdtia. Egyszer a tantdrgy alapelveinek és cél-
jainak, mdsodszor pedig a 8. évfolyam specifikus
jellemz8inek lefrdsa kozben. Véleményem szerint
ez azért kiilondsen érdekes, mert a torténelem egy
kiilonleges tantdrgy, abban az értelemben, hogy az
egyik f6 fokusza az emberi cselekedet. Ennek re-
konstrukcidja pedig nehezen elképzelhetd anélkiil,
hogy dtgondolndnk az adott személy bels§ vivédd-
sait, az 8t mozgat6 belsd motivumokat, tehdt vala-
miféle empdtidval fordulndnk felé. Ebbe az irdnyba
mutatnak megldtdsom szerint a tantdrgy tanitdsdt
megutjitani célz6 kiilonbozd tantdrgypedagdgiai
elméletek  (problémakézpontt, forrdskdzpontd,
multiperspektivikus torténelem), vagy a demokrd-
cia alapelvei kdzott szerepld szolidaritds, egyenld-
ség, elfogadds, konstruktiv vita kultirdjdnak eszméi
is.

Kiilon érdekesség, hogy az Eurdpai Unié egyik
hdctérintézménye az Eurydice 2017-ben kiadott
egy »Citizenship Education at School in Europe
20177 cim( kiadvanyt, amelyben tdbb orszdg pe-
dagégiai alapdokumentumainak vizsgdlatdt fog-
laltdk 6ssze.” Ebben mds kordbbi kutatdsokat is
felhaszndlva leirtdk a demokricidra nevelés kompe-
tenciateriileteit. Négy 8 teriiletet hatdroztak meg:
kritikai gondolkodds, tdrsadalmi felel8sség, demok-
ratikus eljdrdsok, valamint a hatékony és konstruk-
tiv egyiittm{ikddés. Ez utébbinak a részteriileteinek
felsoroldsdban kapott helyet az empitia.

Ez nem lehet véletlen, sét a torténelem-okta-
tds szdmdra egydltaldn nem ismeretlen az empdtia
fogalma, mivel meg van rd a sajdt értelmezése. Ez
az Ugynevezett ,torténelmi empdtia”. A torténelmi
narrativik megértése arrdl sz6l, hogy képesek vagyunk
a szereplbk szemével nézni a dolgokat: a rendelkezé-
stinkre dllé adarok alapjan elképzeljiik, mit élheterr
dt az adotr személy egy bizonyos torténelmi szitudci-
dban, és ezek az dtélések hogyan batottak magatar-
tdsdra”.** Ez nem pusztdn nézdpontviltdst kovetel
meg az egyéntdl, hanem a jelenkor logikdjét hdtra-
hagyva, 6nmagdra figyelve felidézni azt az emléket

25  Citizenship Education at School in Europe, 2017.
26  Knausz, 2015:31.

1. dbra Torténelmi empdtia halmazdbrdja Endacott
és Brooks értelmezésében

(Endacott—Brooks, 2013:44.)

sajdt életébdl, amely hasonlé érzelmi vélaszt (biisz-
keség, félelem, harag stb.) véltott ki bel8le, mint a
vizsgdlt torténelmi személy esetében.” A multhoz
kot6d8 érzelmi kapcsolat kialakitdsa lehetSséget
ad a mélyebb megértésre, mert az emberek gyak-
ran keriilnek olyan helyzetbe, amikor az értelmi
és érzelmi szempontok nem egyenl8en hangstlyo-
sak.?® Ez nem tesz ésszer(ibbé bizonyos torténelmi
elképzeléseket, cselekedeteket, dontéseket, de ért-
het8bbé vélnak.”” A torténelmi empdtidnak ezért
hdrom alapvetd elemét kiilonbdztethetjitk meg: a
torténeti kontextualizdcid, perspektivikus szemlé-
let, érzelmi kapcsolat.®® Tehdt a toreénelemérdkon
yalkalmazott” empdtia nem teljesen azonos a hét-
koznapi, vagy a pszicholdgiai értelemben hasznalt
empdtidval, de tudatos fejlesztésével segithetjitk a
tananyag megértését, egy sajdtos torténelmi gon-
dolkoddsméd kialakitdsdt.’’ Ennek része a kritikai
gondolkoddsméd, a kozéletben vald részvétel fon-
tossdgdnak megériése, a demokratikus értékek el-
fogaddsa, a kiilonb6zé nézépontok megismerése és
midsok tisztelete.>

A tdrténelmi empdtia fejlesztésével kapcsolat-
ban azonban szdmos veszélyre hivjék fel a figyelmet
a kutaték.?® Egyrészt kiemelik, hogy a traumatikus

27  Endacott—Brooks 2013.

28 U.o.
29 U.o.
30 U.o.

31 Knausz 2015.
32 Kerettanterv 2012.
33 Zembylas et al 2019:2-3.
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torténelmi események oktatdsa sordn, mint példd-
ul a holokauszt, a vallomdsok erds érzelmi reakci-
6t valthatnak ki, ami az emberekben énvédé me-
chanizmusokat indithat el (idegenkedés, elfojtds,
kitorlés, elfordulds, lekicsinyités), vagy gdrolhatja
a cselekvés kialakuldsdt.’® Mdsrésze, ha til nagy
hangsulyt kapnak az érzelmi folyamatok, fenndll-
hat az 4ldozatokkal vald teljes azonosulds is, ami
manipulativ lehet, és gétolhatja a kritikai gondol-
koddst, kisebbitheti a mds népirtdsok 4dldozatainak
figyelembevételét, vagy teret adhat az dldozathibdz-
tatdsnak.”® Az empdtia fejlesztésével kapcsolatos
problémadkat ugy oldhatjuk fel a kutatdk szerint, ha
teret engediink az empatikus megértésnek, de nem
azonosulunk érzelmileg az 4ldozattal (empathic
unsettlement).’® Ebben véleményem szerint nagy
felel8ssége van a pedagdgusnak a megfeleld, tdlzott
érzelmi reakcidkat bemutaté interjurészletek kiva-
lasztasa, etikus szerkesztése révén.

3. Videéinterjik a torténelemérin

Bér az oral history, azaz az elbeszélt torténe-
lem tudomdnyos kutatdsokban valé felhaszndldsa
mir komoly mudltra tekint vissza, a videdinterjuk
iskolai kdrnyezetben t6rténd haszndlata viszonylag
Ujdonsdgnak szdmit, illetve ezek szakszer(l elemzése
is. A technikai tjitdsoknak készonhet8en azonban
az egyes torténelmi eseményeket megélék tand-
vallomdsai egyre kdnnyebben adaptdlhatdk iskolai
kornyezetben. Erdemes tehdt torténelemdidakrikai
és tantdrgymddszertani szempontokbdl is megvizs-
gélni ezek alkalmazdsi lehetdségeit a torténelem-
tanftdsban. Mint forrdsok, a témdjukat tekintve a
legelterjedtebbek, a mdsodik vilighdborthoz, ezen
beliil f8leg a Holokauszthoz kapcsolédéak, amelyek
egyik alapvet bdzisa a Dél-kaliforniai Egyetem Sod
alapitvdnydnak Vizudlis Térténelmi Archivuma. Az
egyetem kiilon foglalkozik az itt taldlhaté élettic-in-
terjuk iskolai alkalmazdsdnak lehet8ségeivel, amely-
re létrehoztak egy interaktiv oldalt, emellett pedig
tandrtovabbképzéseket is tartanak szerte a vildgban.
Magyarorszdgon a mdsodik vildghdbord témakore
mellett az 1956-0s forradalomhoz kapcsolédé in-
terjuk haszndlata a legelterjedtebb, amelyek bézi-
saul a fentebb emlitetten kiviil az 1956-o0s Intézet
Oral History Archivuma szolgdl. Hazdnkban az

34  U.o.
35 U.o.
36  Zembylas et al 2019:3.

iskolai felhasznaldsinak lehetéségeit az MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds Kutato-
csoport® vizsgdlja a Zachor Alapitvdnnyal egyiitt-
miikddve. Az alapitvany Videdinterjik a 21. szdzadi
oktatdsban cimet visel8 tovdbbképzése révén kezd-
tem el én is foglalkozni azzal, miként alkalmazha-
téak a videointerjik, és dltaluk miként fejleszthetd
tovabb a torténelemtanitdsunk. Ennek a folyamat-
nak a végén megalkotott és kiprébdlt dratervemet,
illetve annak tapasztalatait {rom le a tovdbbiakban.

3.1. ,,Ldthatatlan sebek” — egy
videdinterjiikkal tamogatott tanéra

Az 3ltalam megvaldsitott tandra megtervezése
sordn szempont volt az empdtia mellett a torténel-
mi gondolkodds, az onismeret fejlesztése, a szem-
léletformdlds, amelyeket tevékenységekbe dgyazott,
aktivitdst erdsitd, véltozatos feladatokon keresztiil
igyekeztem elérni. A helyszin a Pécsi Mivészeti
Gimndzium és Szakgimndzium volt, az id8pont
pedig a holokauszt magyarorszdgi 4ldozatainak
emléknapja, amikor amuigy is minden osztdlyban
egyéni megemlékezéseket tartanak. A végzés 12.
osztdlyra esett a valasztdsom, mivel egyrészt tudtam
bizonyos osztdlyon beliili személyi ellentétekrdl,
mdsrészt mdr tanultak Magyarorszdg mdsodik vi-
ldghdborus szerepérdl. Tobbnyire klasszikus, tandr-
kozpontd draszervezési keretek kozote zajlanak az
6rdik, de most egy mdsik szemszgbdl, mds mdd-
szertani megkdzelitésbél kivantam megvildgitani
az eseményeket. A tanterem hagyomdnyos médon
berendezett, koriilbeliil 40 didk befogaddsdra ké-
pes, projektorral és interaktiv tdbldval elldtott, de az
internet hozzdférés nem volt megfelels. A 90 per-
ces foglalkozds fokuszdba a két vildghdbort kozott
megjelend magyarorszdgi antiszemitizmus, vala-
mint a zsid6tdrvények hétkdznapokra gyakorolt ha-
tdsdt vélasztottam, ami lehetéséget biztositott arra
is, hogy a didkok szdmdra olyan hétkdznapi témdk
fel8l kozelitsek, mint a tovdbbtanulds, a bardtsdg, a
szavak, a dontések, a tettek kovetkezményei, vagy a
kirekesztés. A vildgrol kordbban szerzett ismereteik
pedig segitenek értelmezni az elsajititandé infor-
micidt, ami a valddi, tartés tudds alapja.’® Tovdbbd
a hasonld, mélységelvti 6rék alkalmat adnak a ta-
nuldknak a torténelemmel val6 kapcsolatteremtés-
re, és arra, hogy rdébredjenck: a torténetek nekik,

37  Jancsik 2019
38 Nahalka 1997.
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r6lunk szdlnak.?® Ezért kapta a ,ldthatatlan sebek”
cimet a foglalkozds. Azonban mint minden hasonlé
traumatikus eseményeket feldolgozé dra esetén, fel-
tétleniil el kivdntam keriilni a tdlzott, erds érzelmek
kivaltdsdt, ami nehezitheti, vagy megakadélyozhatja
a befogaddst.

2. dbra Foté USC SF

Sugdr Janos 1922-ben sziiletett Polgdron, egy
Tisza melletti kis telepiilésen. Edesapja a telepiilés
Jjegyzdije, édesanyja hdztartdsbeli volt. Magyarosodott,
asszimildns zsidé csalddbol szdrmazott, akik nem tar-

s

tottdk szigorvian a valldsi eléirdsokat.

3. dbra Foté USC SF

Kovdcs Ldszlé 1919-ben sziiletett Vicott, asszimi-
ldlédotr zsidé csalddban. Nem tartottdk szigorian a
valldsi eldirdsokat. Edesapja hires gyerekorvos volt a
két vildghdborii kozott, aki négy évig szolgdlt Szerbid-
ban az I. vildghdbori. idején.

39  Knausz 2015:43.
40  Morgan 2017.

3.1.2. Az 6ra menetének leirdsa

A rdhangolédds elsd feladata egy egyszerd ,Ki
vagyok én?” nevezetli jéték volt. A feladatban a di-
dkok egy korbe élltak a teremben és a tandr egy-egy
post-itet ragasztott a hdtukra, amelyekre el8zetesen
egy-egy szerep (foglalkozds, személy) volt felirva.
A cetliket gy kellett felragasztani, hogy a sajdtjdt
senki ne l4thassa. Ezutdn a didkok kérbejdrtak,
beszélgettek, kérdéseket tettek fel egymdsnak, koz-
ben megprébaltdk kitaldlni a sajdc szerepiiket. Aki
kitaldlta, levehette a cetlit. A feladat végén megbe-
széltiik, ki hogyan érezte magit a feladat kozben.
Ezutdn tovdbbtanuldssal kapcsolatos kérdéseket
tettem fel, amiket szinten egy post-it segitségével
egyénileg vélaszoltak meg. A kérdések a kovetkez8k
voltak: Milyen egyetemre vagy f8iskoldra szeretnél
menni? Mi segithet hozzd, hogy felvegyenek? A
vélaszok meghallgatdsa utdn vetitettem le az elsd
videdrészletet Sugdr Jénos egyetemi felvételijérdl,
amihez el8zetesen szempontokat is adtam: Felver-
ték-e az egyetemre? Miért | miért nem vették fel? Mi
szeretett volna lenni? Milyen tanuld volt? Ezzel a fel-
adartal kivdntam fenntartani az érdeklddést és 6sz-
szekotni az dra els§ szakaszdt a jelentésteremtéssel,
rdvezetve a didkokat az 1938-39-es zsidétorvények
hétkdznapokra gyakorolt kévetkezményeire. Ebbdl
a visszaemlékezésbdl tudhattdk meg, hogy Sugdr ur
a kitlind bizonyitvinya és neves pdrtfogdja ellenére
sem nyert felvételt az orvosi egyetemre, amiért rog-
ton munkdt kellett taldlnia. Ezt kovetSen roviden
megosztottam néhdny informdciét Sugdr Jdnosrol,
majd egy forrdselemzéshez szimpdtia alapjin pé-
rokba rendeztem a tanuldkat, és paronként kaptak
egy-egy torvényrészletet az elsd, illetve a mdsodik
zsid6tdrvénybdl. A feladat megbeszélése utdn a pé-
rok a foglalkozds végéig egyiitt maradtak és kozdsen
dolgoztdk fel a mésodik videdrészletet is. Itt eldre
megosztottam néhdny életrajzi adatot az interjd-
alanyrol, Kovdcs Ldszl6rdl. Ebben a vide6részletben
beszélt sikeres egyetemi felvételijérél, valamint arrdl
a szdmdra ldthatéan érzékeny élményrél, hogy pért-
fogdi magasrangti katolikus tisztségiik ellenére soha
se akartdk rdbeszélni a kikeresztelkedésre. Itt fel is
tettem a pdroknak egy nyitott kérdést révid meg-
beszélésre, ami megkdnnyithette a tanulék szdmdra
a néz8pontvaltdst. Mir gondolsz miért lehetetr fontos
szdmdra, hogy soha nem kérték, keresztelkedjen ki?

A negyedik és 6todik videdinterju részlet szin-
tén Kovdcs Ldszl6 visszaemlékezéseibdl szérmazott.
Az egyikben egy atyai, patikus j6 bardtrdl beszélt,
aki a zsidétorvények, illetve a hdbort miatt teljesen
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eltdvolodott a csalddtdl, majd *45 mdjusa utdn meg-
probélt ismét kdzeli bardtként viselkedni. Itt kozol-
ném a Kovédcs Ldszléval késziile videdrészlet gépelt
véltozatdt:

» Természetesen apdmnak a betegei kizott titlnyo-
mé részben keresztények voltak, tibbnyire nagyon
megbecsiilték is ét. De hdt aztdn voltak problémidk.
Egy kicsit elére megyek. Volt példiul egy patikus, egy
gyogyszerész, akinek volt egyetlen szdl fia, aki velem
majdnem egyidds volt. Es ezzel kicsi gyerekkorunk-
ban mi nagyon sokat egyiitt voltunk, bardtkoztunk, és
apdmnak is pertu bardtja volt. Es orvosok és patikusok
kozitt dltaldban szoros kapcsolar van, mdr azért is,
mert a patikusnak érdeke, hogy az orvos milyen recep-
tet ir. Mert irhat olyat, amin & sokat keres, de irhat
olyat is, amin neki alig van haszna. Es azutin eljott a
korszak, amikor egyszer csak észrevette az apdam, hogy
a gydgyszerész betege és bardtja elkezdte 6t magdzni.
[elérzékenyiil, pdr mdsodperces sziinetet tart beszéd
kozben — RM] Es ez késébb azutin a bardtsdgnak a
megsziinéséhez vezetett. Nem wvolt éles torés, hanem
egyszeriien abbamarads.

Interjiiztatd: Ez mikor kezdddote?

Hit a zsidétorvények kivetkeztében. Es ez taldn
érdekes momentum, hogy volt, hogy én ott nyaraltam
ennél a patikusndl, mert ennek volt egy falusi hdza egy
erdd kizepén, és ahogy emlitettem, a fia nekem testi-
lelki j6 bardtom volt. Es volt, hogy heteket ott toltottem
veliik. Es rendszeresen sszejdrtunk. Es ezutdn, a zsi-
détorvények kordban, amikor élelmiszerjegyek voltak,
volt olyan szitudcid, hogy a vdroshdzdra kellett élelmi-
szerjegyekért menni. Es az ablakndl dlltunk sorba, és
a véletlen 1igy hozta, hogy én pont ezzel a patikussal
testkozelségbe dlltam, és vdrtam a soromra, a jegyemre.
Es kiszontem, 6 kiszont, hogy ,Jé napot”, és egy szét
nem szolt hozzdm az alatt a fél dra alatt, amig orr
dlltunk, mintha soha nem ismert volna. Erdekesség az,
hogy a hdbori utdn, mikor a deportdlisbdl visszake-
riiltem, tehdt 1945-ben, a Szent Jobb Vicra keriilt.
Nagy szenzdcid volt, tehdr mindnydjan kimentiink a
fotérre. Es valahogy ott dlltunk édesanydval a patika
elétt. Es a patikibil kirobant ugyanez a gydgyszerész,
nyakamba borult, dsszecsékolt, hogy milyen boldog,
hogy engem ldt. [elmosolyog — RM] Igy vdltoznak az
idbk, és igy viltoznak az emberck.”

Ez a videdrészlet vdltotta ki egyébként a legna-
gyobb aktivitdst és vitdt. A bardtsdgrdl tobben tgy
vélekedtek, hogy a rendkiviili helyzetekben is ki kell
tartania, masok viszont igyekeztek megérteni a pa-
tikust, felhivva a figyelmet a nehéz idékre, amikor
mindenki félti a csalddjét. A mésik interjirészletben
Kovécs Ldszl6 egy gimndziumi élményét mesélte el,

ami az osztdlyfénokéhez kapcsolddott. Kovécs ar
kitind tanuld volt és j6 viszonyt dpolt tandrdval, aki
soha nem éreztette vele zsid6 szdrmazdsit, egyetlen
alkalmat kivéve. Kovécs Ldszl6 errdl igy emlékezett:

»A 520, hogy zsidd, nem hangzott el. Egy alkalom
kivételével, és ezt nem tudom felejteni. [elérzékenyiil
— RM] Amikor hatodikos gimnazista voltam. A vdci
moziban adtdk a King Kong cimii filmet, ami egy
nagy gorilldrdl sz6l. Es nekiink a piarista gimndzium-
ban engedélyt kellett kérni, ha moziba akartunk men-
ni. Es az osztilytdrsaim kértek engedélyt az osztalyfs-
noktdl, hogy megnézhessék a King Kong cimii filmer.
Faludy Bélanak hividk az osztdlyfdnikiinket, aki svib
szdrmazdsii volt. Es azt mondta, hogy megérdekléd,
és majd megmondja, hogy szabad-e menni megnézni.
Es a 11 6rds drasziinet utdn beszdlt az ajtébél, hogy a
King Kong cimi filmet nem szabad megnézni, a zsi-
dok megnézhetik. [elérzékenyiil, pdr mdsodperces szii-
netet hagy beszédében, majd elcsuklik a hangja — RM]
Bocsdnat! A mai napig megvisel, mert ugyanennek a
Faludy Bélanak én kitiing didkja voltam. Es a Faludy
Béldval mi olyan jé viszonyban voltunk — 6 nagy zene-
imddd volt — és volt, hogy didktdrsaimmal drcipeltiik
a gramofonjdr hozzdnk a csalddi hdzba, é a csalddi
hiz udvardn tartottunk koncertet az 6 csodds lemezei-
bél. Tehit ilyen kapesolatban voltunk! Es én voltam az
egyetlen zsidd [elcsuklik a hangja —RM], é ez nagyon
sértd volt.”

Ezekhez a videdrészletekhez kapesolt felada-
tokndl is torekedtem arra, hogy a kérdések elgon-
dolkodtassanak, néz8pontvaltdsra késztessenek, és
lehetéséget adjanak egy mdsik ember érzéseinek
megériésére: Hogyan itéled meg a patikus bardt visel-
kedését? Mi motivilbatta a bardt viselkedését (hdabori
alatt é utdn)? Mit gondolsz, miért emlékezik t6bb
mint 60 év utdn is erre az emlékre?

A reflekedlds fdzisandl az alapvetSeken tdl, to-
vébbi hdrom célt hatdroztam meg;

—  Erzékletes hasonlattal rdvildgitani arra, ho-
gyan hatnak rdnk az erds érzelmeket kivl-
t6 események, miként vilnak maradandé
emlékké.

— A felgyiilemlett érzelmi t5ltés elvezetése.

— A videdinterjik hasznilatdhoz kapcsoléddd
tanuléi észrevételek dsszegylijtése.

Ezeket a célokat két feladatban kivintam elér-

ni. Az els8ben, az Ggynevezett ,,papirgyiirésben”, a
didkok kaptak egy-egy A4-es lapot. A tanuléknak a
lapra 2—4 olyan eseményt kellett az életiikbdl leirni,
ami nagyon rosszul esett nekik, vagy gy érezték,
valamilyen hdtrdny érte 8ket. Ezutdn megosztottdk
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azt pdrjaikkal és annyiszor gylirték meg a lapot,
ahdny rossz élményt leirtak. Kiilén felhivtam a fi-
gyelmet arra, hogy csak olyan élményt osszanak
meg, amelyet képesek megosztani tdrsukkal is.
Ezutdn arra kértem 8ket, elevenitsenek fel 2—4 j6
emléket az életiikbdl, irjak le a papirra, majd osszdk
meg tdrsukkal, és mindannyiszor prébédljdk meg
kisim{tani a lapjukat. A papiron 1évé gylir8dések
a maradandé lelki sebeket szimbolizdltdk, amelye-
ket a j6 cselekedetek sem mindig képesek semmis-
sé tenni, de segitenek a tovdbblépésben. A feladat
végén megkérdeztem &ket, szerintik mit jelképez
a feladat, valamint kértem, mondjanak olyan pozi-
tiv tulajdonsdgot vagy értéket, ami segithet abban,
hogy helyesen cselekedjiink, viselkedjiink.

A reflexi6 mésodik feladatdban pedig kértem
a didkokat, hogy {rjanak az eldre kiosztott kis kdr-
tyakra hdrom jé dolgot a foglalkozdssal kapcso-
latban, kett8 rosszat és egy tanulsdgot vagy pozi-
tiv gondolatot, ami megfogalmazddott benniik a
videdinterjikkal kapcsolatban. A feladat nyile végli
volt, hiszen lehet8séget akartam hagyni szdmukra,
hogy bdrmilyen érzést, gondolatot, véleményt meg-
fogalmazhassanak az éra tartalmdra, témdjdra, szer-
vezésére vagy a videorészletekre vonatkozdan. Ez az
tigynevezett ,hdrom — kettd — egy”¥! médszere.

3.2. Reflexio

Tanulmdnyomban alapvet8en arra kerestem a
vélaszt a tanuldi visszajelzések alapjdn, hogy miként
hasznilhatéak fel a holokauszt-ttlélékkel késziilt
éleratinterji-részletek torténelemérdkon az empé-
tia fejlesztésére. Miel8tt azonban erre valaszt adnék,
osszegezném a kapott adatokat. A ,hdrom — kettd
—egyes” lapok koziil 25 értékelhetd darabot kaptam
vissza, amire egyrészt az a magyardzat, hogy a fog-
lalkoz4s befejezése utdn rovid idé 4llt rendelkezésre
a kovetkezd 6ra kezdetéig. Ez azt jelenti, hogy 6sz-
szesen 75 db pozitiv, 50 db negativ kritikdt, illetve
25 db ,,pozitiv gondolatot” kellett volna visszakap-
jak. Természetesen azonban nem volt elvérds, hogy
minden pont maximdlisan ki legyen toltve, marad-
hattak tires helyek is. A pozitiv kritikdk 96%-ban,
a negativoké 68%-ban,* valamint a ,pozitiv gon-
dolatoké” 76%-ban voltak teljesen kitdltve, amit
a kapott vilaszok osszesitett szdmaibdl dllapitot-
tam meg. Ezek alapjdn, figyelembe véve a feladat

41 Bdrdossy—Dudds—Pethéné-Priskinné 2002.

42 Ezek kozote voltak olyanok, dsszesen 6ten, akik azt
irtdk: nincs negativum.

nyitottsdgdt, a valaszok sokszinl megfogalmazdsit,
az egyéb meghatdrozott nevelési célokat, és a hagyo-
ményostdl eltérd draszervezési mddszereket a kdvet-
kezd tapasztalatokat lehet levonni.

A legtdbb pozitiv visszajelzés (31 db) az 6ra-
szervezéshez kapcsolddott, azon beliil a térténelmi
esemény alternativ megkozelitési médjdhoz, a téma
aktualizdldsdhoz, a feladatokhoz, a jitékhoz, és az
eléaddsmédhoz érkezett.” A mdsodik nagyobb cso-
moépont (10 db) az empdtia fogalmdhoz kapcsol-
haté szavak, kifejezések, észrevételek voltak.* Es a
pozitiv visszajelzések harmadik nagyobb csoportja a
videdinterjtkra vonatkozott.®

A negativ kritikdk tobbsége (10 db) egy techni-
kai problémdra érkezett, a halk videdkra, ami f8ként
az interjuk eredeti felvételeinek mindségébdl, illetve
a terem méretébdl adédott, ezért nagyobb csendre
volt sziikség, hogy a leghdts6 padban is hallhassdk.
Hérom {8 jegyezte meg, hogy érzelmileg felkavard
volt/lehetett mdsok szdmdra a papirgyliréses fel-
adat,’® ketten pedig felesleges papir-pazarldsként
tekintettek rd. Ezen kiviil kéc negativ vélemény ér-
kezett az 6ra elei jatékra, illetve az interaktivitdsra.””

A pozitiv gondolatok” esetében nem lehet
kategoridkat feldllitani, de mindenképpen arrdl

43 Vidlogatds a visszajelzésekbdl: ,érdekes téma, Nem
volt szdraz tiri, J6 volt a bevezetés és érthetd volt, és lényeger
adott az egésanek, Egydltalin nem wvolt felszines vacak,
Szerethetd beszédstilusa van, jé az elbaddkészsége, Nem volt
szdraz, unalmas, az emberibb hétkoznapibb oldala kapotr
inkdbb nagyobb jelentdséget, Jé volt, hogy hozzdszolhattunk
és megbeszélhettiik, A tirténelem kinyvekbsl nem deriil
ki minden, nézziink jobban utdna annak amit tudni
szeretnénk, Mdsfajta megkizelités, hogy az emberek élményein
keresztiil litni, hogy mit jelent az amit a tankonyvekben
(kiolvashatatlan rész — RM.) olvasunk/ tanulunk, A téma jé
volt és a mai probléma hozzdcsatoldsa is”.

44 Viélogatds a visszajelzésekbdl: ,, Egyiittéraés, Elfogadis,
Megérés, O:zinte:ég, Empdtia, Kolesonosség, Sokfélék
vagyunk, mindenféle értelemben, Elditéler fogalmdnak
helyrerakdsa, Eddig is elfogadénak gondoltam magam, ez az
dra bizrositotr arrél hogy nem szabad csak a kinézet alapjdn
és a vallds alapjdn.”

45  Vilogatds a visszajelzésekbdl: ,jd videdk hasznos,
érdekes videdinterjiik, A videdkban aranyosak voltak az idds
emberek, Videdinterjitk, Videdinterjii alanyok.”

46 Vdlogatds a visszajelzésekbdl: ,, A feladat hogy irjunk
rossz emlékeket, bennem mély sebeket tépetr fel dijra de ez
nem feltétlen rossz (csak nagyon utdlok mdsokkal egyiitt
sirni), A gylirott papir feladat kicsit sok lehet valakinek,
érzelmi felkavards | zaklatottsdg.”

47 Vilogatds a visszajelzésekb8l: ,, Unalmas, erdltetett

és kinos, Nem annyira szeretem az interaktiv feladatokat,
Interaktiv szerepjdték’.
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Rédli Maryds: Az empitia fejlesztése torténelem tandrin a Holokauszt témakirében videdinterjitk segitségével

tandskodnak, hogy a didkok t8bbségének sikeriilt
bevonddnia, és dtgondolta foglalkozdson elhangzot-
takat.®® Az egyik kiilonésen izgalmas volt szdmom-
ra, mert folvetette a videdinterjik haszndlatdnak
egy kovetkez lehetdségét: ,, T6bb interjiit nézzetek,
olvassatok, de a legfontosabb, hogy kérdezzétek meg a
nagysziiléktdl/dédsziilokiél”. Egy megfeleld projekt-
ben példdul, bevonva a csalddtagokat, meg lehetne
tanftani a tanuléknak a vided- és interjikészités, va-
lamint a tdrténeti kutatds alapvetd szabdlyait.

Osszegezve a  foglalkozds tapasztalatait:  a
videdinterjuk az érzelmi érintettség ellenére ké-
pesek kozelebb hozni a torténelmi eseményeket a
didkokhoz, segitve a megértést, a bevondddst és az
érdeklédés felkeltését. Ehhez jol kell megvalaszta-
ni az interjurészleteket, és bizalommal teli légkort
kell teremteni az érdkon, ami ebben az esetben vé-
leményem szerint sikeriilt, csupdn egyetlen feladat
okozott érzelmi tdbbletet, de az nem az interjirész-
letekhez kapcsolédott. Fontos tehdt, ahogy azt tobb
tanulmdny és kutatds is kiemeli, megtaldlni a fel-
adatok megtervezésekor a megértés és az 4télés ko-
zotti hatdrt.” Az életdtinterjukbél készitett felada-
tok konstruktivan beilleszthet8k a tanitdsi—tanul4si
folyamatba, mds mddszerekkel 6tvdzve Gjszertien,
motivaléan hathatnak a tanulékra, tovibb4 lehets-
séget biztositanak az érzelmi nevelésre, vagy a tor-
ténelmi empdtia fejlesztésére, ahogyan a bardtsdgrl
sz616 vita is jelzi.

4. Osszegzés

Az informécids forradalom, a globalizdciés fo-
lyamatok megvéltoztattdk természetes kornyeze-
tiink és tdrsadalmunk, médositva azon ismeretek
korét, amelyekre a modern ember szdmdra sziiksé-
ges lehet a boldoguldshoz. A didkokat fel kell készi-
teniink egy dllanddan véltozd vildgra, amelyben a
ma tuddsa gyorsan eléviilhet, de a kulcskompeten-
cidk, vagy az empdtia fejlesztése segitségiinkre lehet
az alkalmazkodds, az egész életen 4t tartd tanulds, és

48  Vilogatds a visszajelzésekbdl: ,, Gondold dt mieldtt
beszélsz, A bardtsdg akkor jo ha a nehéz idét is kibirja,
Az tesz igazdn kivételessé, hogy mennyit vagy képes tenni
mdsokért, Mindennek kétoldala van, Embernek maradni
mindig, mindenhol, Gondolkodj, vedd figyelembe midsok
érdekeit is. Megbocsdjtani tudni kell felejteni nem, Ne
itélkezz, felesleges ..., Mindig dssunk a dolgok legmélyére,
Csindljdk, kitartdst, mert dj és jo szemlélet!”

49  Zembylas et al 2019.

az aktiv dllampolgdrrd valds segitésében. Ezek térsa-
dalmunk és demokricidnk alapjai. Bar a gorog ere-
deti empdtia sz6 fogalma sok évszdzadra kiveszett a
hasznilatbdl, de a 20. szdzadra visszatért tobbréti
jelentéstartalommal, aminek mdra gazdag szakiro-
dalma lett. Kutatdsok szdlnak iskolai fejlesztésérdl,
antropoldgiai sajétossdgairdl, a 21. szdzadban be-
toltote szerepérdl. Az empdtia fejlesztése egyeldre
nem kapott kiemelt szerepet sem a Nemzeti alap-
tanterviinkben, sem a tandri gyakorlatban, pedig
véleményem szerint tdrsadalmunk egyik alapképes-
sége, amelyre nagyobb hangsilyt kell fektetniink
a tovdbbiakban, mdr csak a torténelem tantdrgy
sajdtossdgdbdl adéddan is. Ezért tartom sziikséges-
nek az olyan mddszerek beépitését a gyakorlatba,
amelyek kiakndzzdk a tantdrgyban rejld lehetdsé-
geket, kiilonds tekintettel a torténeti empdtidra.
A videdinterjikra épitett tananyagokkal tevékeny-
kedtetd feladatokon keresztiil érzékeltethet8ek pél-
d4ul az antiszemitizmus formdi az akkori magyar
tdrsadalomban, amely nem a gettékndl, vagy a kon-
centraciés tiboroknal kezdédott, hanem a hétkdz-
napi emberi kapcsolatokndl. Errél soha nem szabad
megfeledkezniink bdrmilyen torténelmi eseményt
is vizsgdlunk. Az embert és cselekedeteit, mint a
torténelem alakitdjdt meghatdrozzék belsé motivu-
mai, tapasztalatai, érzései, vivoddsai.
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