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Absztrakt!

A tanulmdny a tdrténelemoktatds szerepét vizsgdlta az
etnikai attitddok formdldsiban Bosznia-Hercegovi-
naban, kiilonos tekintettel az iskolai és iskoldn kiviili
tanuldsi forrdsok egyiittes hatdsira. Ujszerlisége abban
dlle, hogy a szakirodalomban domindlé tanterv- és
tankdnyvkozponti megkdzelitést kiegészitette a did-
kok attitidjeinek empirikus vizsgalatdval, valamint a
csaldd, a média és a kortdrsak hatdsinak 6sszehasonlitd
elemzésével. A kutatds célja az volt, hogy feltdrja, a tor-
ténelemoktatds kiilonboz8 formdi miként befolydsol-
tak a tanulék més etnikai csoportokhoz valé viszonydt.
A vizsgalat vegyes mddszertant alkalmazott: kérddives
adatfelvétel (N=345) és félig strukturdlt interjuk ké-
sziiltek oktatdsi szakemberekkel. Az eredmények azt
mutattdk, hogy a didkok térténelemtanuldsa t5bbfor-
rdst 8koszisztémdban zajlott, ahol az iskoldn kiviili ha-
tdsok — kiilondsen a sziil6k és a média — legaldbb olyan
jelentések voltak, mint az iskolai oktatds. A tandrok
kulcsszerepet toltottek be a narrativédk kézvetitésében,
mig az oktatdsi rendszer etnikai széttagoltsdga akadd-
lyozta a tobbperspektivds megéreés kialakuldsét.

Kulcsszavak: torténelemoktatds; etnikai attittidok;
Bosznia-Hercegovina; tdbbperspektiva; szocializdcid;
tanuldsi forrdsok

Dividing History. The Impact of History
Education on Primary School Students’
Attitudes Towards Other Ethnic Groups in
Bosnia and Herzegovin

Abstract

The study examined the role of history education in
shaping ethnic attitudes in Bosnia and Herzegovina,
with particular emphasis on the combined effects
of in-school and out-of-school learning sources. Its
novelty lay in complementing the predominantly
curriculum- and textbook-focused literature with
an empirical analysis of students’ attitudes and a
comparative assessment of the influence of family,
media, and peers. The aim of the research was to
explore how different forms of history education
influenced students’ attitudes toward other ethnic
groups. A mixed-methods approach was employed,
including a questionnaire survey (N=345) and semi-
structured interviews with education professionals.
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The findings showed that students’ historical learning
occurred within a multi-source ecosystem, in which
out-of-school influences — especially parents and
media — were at least as significant as formal schooling.
Teachers played a key mediating role in transmitting
narratives, while the ethnically fragmented education
system hindered the development of multiperspective
understanding.
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Bevezetés

Ebben a tanulmdnyban a térténelemoktatds (és -tanu-
l4s) az iskolai mechanizmusok — tantervek, tankdny-
vek és tanérik — és az iskoldn kiviili tanuldsi forrdsok
(sources) (azaz a csaldd, bardtok, hagyomdnyos és ko-
z8sségi média, internetes forrdsok, kulturdlis intézmé-
nyek) dsszességét jelenti, amelyeken keresztiil a bosz-
nia-hercegovinai dltaldnos iskolai tanulék a malerél
tanulnak, és egy politikailag vitatott kontextusban
torténelmi megértést és mds etnikai csoportokkal kap-
csolatos attitiidit (hozzdalldst) alakitanak ki (Cole —
Barsalou 2006; Worden 2014; Moscovici 1981).

A toreénelemokratds diplomdciai-katonai és kultu-
ralis-tdrsadalmi fesziiltségekkel teli napjainkban idé-
szerli kutatdsi téma tobb szempontbdl is. (1) A meg-
osztott térsadalmakban a tdrténelemoktatds formdlja
azt, hogy a fiatalok hogyan ldtnak ,minket” és ,8ket”,
igy az elfogult iskolai narrativak feler8sithetik az el8-
itéleteket és életben tarthatjdk a csoportok kézotti fe-
sziiltségeket (Hills 2005). (2) A tandrok gyakran fon-
tosabbak, mint a tankdnyvek, hiszen amit a tanérakon
hangstlyoznak vagy pont kihagynak azokbdl — és az,
hogy miként tanitanak —, az feler8sitheti vagy eny-
hitheti ezeket a narrativikat (Worden 2014; Keddie
1971; Luke — de Castell — Luke 1989). (3) A tanulds
nem 4ll meg az osztdlyterem ajtajdndl; a sziil8k, a kor-
tarsak, a média és a kulturdlis intézmények is tdplaljék
a gyerekek tdrténelmi nézeteit és mds csoportokkal
kapcsolatos attittidjét (Cole — Barsalou 2006; Angvik —
von Borries 1997; McKown — Weinstein 2003; Jugert
— Feddes 2017; Saleem — Almadi — Saleem 2013). (4)
Ezért fontos, hogy a torténelemoktatds kulcsfontossa-
gl eszkdze legyen a kritikai gondolkodds, az empdtia
és a tiszteletteljes parbeszéd fejlesztésének — kiilondsen
akkor, ha a pedagdgia tdmogatja a t8bbperspektivat
(multi-perspectives), azaz a tobb nézépont megjeleni-
tését (Ahonen 2013; McCully 2012; Wineburg 2001).
(5) Bosznia-Hercegovindban a kézelmultbeli tantervi
véltozdsok (2019 6ta), valamint a politizdldssal és az
egyenlétlen tandri felkésziiltséggel kapcsolatos aggo-
dalmak siirgetévé teszik annak felmérését, hogy a tor-
ténelemordk miként befolydsoljdk az dltaldnos iskolds
didkok attittidjét (Eurépa Tandcs 2001-2018; OECD
— Georg Eckert Intézet 2017; Cole 2007).
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Ennek megfelel8en a jelen tanulmdny célja, hogy
(1) megvizsgilja, a torténelemoktatds — tantervként,
tankdnyvekként és tandérdkként vagy tandri eléaddsok-
ként — milyen hatdssal van az dltaldnos iskolds didkok
mids etnikai csoportokkal kapcsolatos attitidjére Bosz-
nia-Hercegovindban; (2) feltérképezze az iskolai és is-
koldn kiviili tanuldsi forrdsok (azaz a csaldd, baritok,
hagyomdnyos és kozosségi média, internetes forrdsok,
kulcurdlis intézmények) egymdshoz viszonyitott sa-
lydt; valamint hogy (3) meghatdrozza, mely tanuldsi
forrds(ok) vannak a legnagyobb hatdssal a 2019 utdni
tantervi valtozdsokra.

E célok elérése érdekében a kovetkezd fejezet 4tte-
kintést nyujt a vizsgalatot keretezd szakirodalomrol és
az abban azonositott kutatdsi résekrél, majd Bosznia-
Hercegovindra vizsgalati kontextusként is kitériink rs-
viden. Ezutdn az illeszkedd mddszertanok kivalasztisa
mentén az adatgy(jtés és -elemzés bemutatdsa torté-
nik. Végezetiil megfogalmazzuk a kutatdsi eredménye-
ket és levonjuk a sziikséges kovetkeztetéseket.

A torténelemoktatis kutatdsa

Konfliktus utdni és megosztott kdrnyezetben a torté-
nelemoktatds erésen ki van téve a politizdldsnak (Cole
— Barsalou 2006; Hills 2005); a tantervek és az osztdly-
termi narrativik gyakran leegyszertsitik vagy elfogult-
td teszik a mult értelmezését, fenntartva a csoportok
kozotti eléitéleteket (Torsti 2007; Worden 2014).

Bosznia-Hercegovina 2019-t8] kezd6dé tanter-
vi véltozdsai (pl. ostrom/népirtds modulok beépitése
a tantervbe) fokoztdk a vitdt a tobbperspektivdrdl, a
tandrok felkészitésérdl és az egyoldald, elfogult toreé-
netmesélésrdl; azonban a tantervi valtozdsok jelenlegi
didkcsoportokra gyakorolt hatdsai egyel6re bizonytala-
nok/feltdratlanok (Eurépa Tandcs 2001-2018; OECD
— Georg Eckert Intézet 2017; Cole — Barsalou 2006;
Cole 2007; Torsti 2007, 2009; Stabback 2007).

Mindenesetre a kordbbi kutatdsok kiemelik a na-
cionalista/identitdsvezérelt narrativdk didkokra gyako-
rolt szerepét, és rdmutatnak arra, hogy a didkok sajdt
attitidjéc eddig kevéssé vizsgaltak. Néhdny munka (pl.
Torsti kutatdsai) a fiatalok észlelését taglalja, de a leg-
tobb szakirodalom figyelmen kiviil hagyja a didkok fej-
lett attictdjét (Torsti 2003, 2007, 2009; Freire 1997;
Paulson 2015). A helyi tankonyvekrél sz6l6 tanulma-
nyok (beleértve a Georg Eckert Intézeten keresztiil
végzett munkdt is) a nemzeti torténelmek nyelvi/et-
nikai dramlatok szerinti tartds szegmentdcidjdra hivjak
fel a figyelmet, ami pedagdgiai szempontbdl megnehe-
ziti a ,kozds torténelem” oktatdsit (OECD — Georg
Eckert Intézet 2017; Torsti 2007, 2009).

A kutatdsi eredmények a tandrok kulcsfontossdgt,
medidtor szerepére vildgitanak rd, akik kdzvetitenek az
iskola és a didkok kozt: értelmezéseik, amit hangsi-
lyoznak a tanérdn vagy kihagynak beldle, felilmulhat-
jak a tankonyvekben leirtakat (Worden 2014; Keddie
1971; Luke — de Castell — Luke 1989).

A multrél valé tanulds azonban nem korldtozédik
a torténelemoérdra, a szakirodalom a vallds-/irodalom-
6rakra, a sziilékre/csalddra, a bardtokra/kortarsakra,
az internetre, a hagyomdnyos és kozosségi médidra,
a helyszini kulturélis ldtogatdsokra és a politikai pdr-
beszédre mutat rd tovdbbi jelentds tanuldsi forrdsként

(Cole — Barsalou 2006; Angvik — von Borries 1997;

Barton — Levstik 2004) A kormdnyzds és a politikai
kontextus szintén szdmit: miképp a decentralizéle ok-
tatdsszervezés (pl. kantonok szerinti felosztds) lehet8vé
teszi az eltérd tantervek bevezetését egyazon orszdg-
ban, tgy gyengiti a kozos boszniai polgdri narrativa
vagy kollektiv identitds létrejottét (Stabback 2007;
OECD - Georg Eckert Intézet 2017).

Kutatdsi rés

A legtobb munka a tantervekre és a tankdnyvekre dssz-
pontosit, figyelmen kiviil hagyva a tandrokat (Paulson
2015; McCully 2012) — annak ellenére, hogy a tand-
rok szerepe gyakran feliilmulja a tankonyvekét a did-
kok nézeteinek formadldsaban (Worden 2014; Keddie
1971; Luke — de Castell — Luke 1989).

A torténelem érzékeny (szenmzitiv), koriiltekin-
t8 oktatdsinak pedagdgidja (azaz a pdrbeszédre, a
tobbperspektivdra, a vita normdira valé odafigyelés)
gyakran hdttérbe szorul az oktatdsi reformokkal kap-
csolatos vitdkban, ami szakadékot teremt a szakpoli-
tikai szdvegek és a tantermi gyakorlat kozott (Paulson
2015; McCully 2012). Az dltaldnos iskolai tanulék
sajdt actitidjét és ,tanuldsi Gtvonalait” (Jearning path)
tovdbbra sem tanulmdnyozzdk kell8képpen — kiilons-
sen az iskolai és iskoldn kiviili tanuldsi forrdsok sziszte-
matikus feltérképezése maradt eddig el (Paulson 2015;
Torsti 2003). Az iskoldn kiviili tanuldsi forrasok (azaz
a csaldd, bardtok, hagyomdnyos és kozosségi média,
internetes forrdsok, kulturdlis intézmények) befolydsa
elismert, de csak részben elméletileg megalapozott és
empirikusan tesztelt, sét a kozdsségi média tantermi
hatdsdt a kordbbi munkékban ,alig érintették” (Cole
— Barsalou 2006; Angvik — von Borries 1997; Barton
— Levstik 2004; Paulson 2015).

Mivel a 2019-es és az azt kovetden meghozott
tantervi reformok vagy véltozdsok (pl. ostrom/népir-
tds modulok) egyenl8tleniil terjedtek el az egyes en-
titdsok/kantonok kézott, ezért még mindig nincsenek
konszolidélt bizonyitékok a jelenlegi kohorszra gyako-
rolt hatdsukrdl, illetve arrél, hogy a decentralizdcié mi-
ként akadélyozza a szabvdnyositott, tdbbperspektivdra
épiild megkozelitést (Eurépa Tandcs 2001-2018;
Stabback 2007; Cole — Barsalou 2006).

Kontextus: Bosznia-Hercegovina

Bosznia-Hercegovina vizsgalati kontextusként kritikus
esetnek mondhaté, mivel a széttagolt oktatdsszervezés,
vagyis hogy a kiilénb6z8 entitdsok/kantonok hatdroz-
zdk meg sajdt tanterveiket, eltéré torténelmi progra-
mokat és gyenge kozos polgdri narrativikat eredmé-
nyez. Ez azonban idedlis feltételeket teremt annak
tanulmdnyozdsdra, hogy a politizdle iskoldztatds mi-
ként formdlja a didkok attittidjét.

A 2019 6ta nem egységesen bevezetett Gj és vita-
tott, hdborival kapcsolatos tanegységek (pl. Szaraje-
vé ostroma, Srebrenica; Srebrenica/Jasenovac) ,po-
litikai sokként” hatottak a jelenlegi dltaldnos iskolai
kohorszokra. Ennek eredményeként az Eurépa Tandcs
Parlamenti Kozgyilése moratériumot vezetett be az
1992-1995 kozotti idészak oktatdsira Bosznia-Her-
cegovinéban, amig az orszdg torténészei nemzetkozi
szakértdk tdmogatdsdval kozos megkozelitést nem dol-
goznak ki e korszak tantermi oktatdsdra (Eurépa Ta-
ndcs, 2000). Ez is mutatja, hogy egy olyan megosztott,
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konfliktus utdni kérnyezetben, mint amilyen Bosznia-
Hercegovina, az iskolai térténelemokratds ki van téve
a politikai torekvéseknek.

A szakértdi vélemények (pl. Georg Eckert Intézet)
horvit-, szerb- és bosnydkkdzpontt tankdnyvekrdl
szdmolnak be, ami pedagdgiai szempontbdl megne-
heziti a ,koz6s torténelem” oktatdsit. Példdul az Eu-
répa Tandcs moratériumdnak idészaka utdn Szarajevo
kanton bevezette az ostrom/srebrenicai tananyago-
kat; a Boszniai Szerb Kéztdrsasdg specidlis tartalom-
mal reagdlt (pl. Jasenovac-fékusz beépitése); a horvit
tantervek is megvaltoztak — elmélyitve a vitdkat a
tobbperspektivdrdl, valamint a hdbortval kapcsola-
tos érzékeny témdk tantervi iddzitésérél és helyérol.
(Bosznia-Hercegovindban az 1992-1995-6s hdbora
gyakran az dltaldnos vagy kozépiskolai oktatds végére,
néha a tanulmdnyi naptir késéi szakaszdra esik, ami
korldtozza a téma irdnti elkdtelez8dés mélységét és a
tobbperspektivds parbeszédet.)

Torténelemkonyvel?

Bosznia-Hercegovindban a hdbort utdni nemzetkézi
beavatkozdsok fontos szerepet jétszottak az etnikailag
elkiiloniile oktatdsi anyagok kezelésében és a megbé-
kélés eldmozditdsiban. 1998-ban, a Szarajevdi Nyilat-
kozat keretében keriilt elészér nemzetkozi fékuszba a
tankonyvek kérdése: az oktatdsi hatdsdgokat arra kote-
lezték, hogy vizsgaljak feliil és vonjak ki az etnikai gyd-
l6letet erdsité tartalmakat (OHR 1998). Bér egy mun-
kacsoport jelentést készitett, tényleges valtoztatdsok
nem torténtek (Low-Beer 2001). 1999-ben, az Eurépa
Tandcshoz valé csatlakozdsi folyamat sordn megallapo-
dds sziiletett a kifogdsolhatd tartalmak eltdvolitdsdrdl.
Az id8hidny miatt 4j tankonyvek helyett a problémds
részeket kitakartdk, és figyelmeztet8 megjegyzésekkel
létedk el, azonban a végrehajtds kovetkezetlen volt.

Kés6bbi kutatdsok rdmutattak, hogy a 2000-es
évek tankényvei gyakran elhallgattdk vagy felszine-
sen kezelték az 1990-es évek konfliktusait (Karge —
Batarilo 2008). Egy 2023-as EBESZ-jelentés ugyan-
akkor megéllapitotta, hogy bdr a jelenlegi tananyagok
részben megfelelnek szakmai irdnyelveknek, egyik sem
jarul hozzd érdemben a kélcsénds megértéshez és a
megbékéléshez.

A toreénelemtankdnyvek kulesszerepet jdtszanak
a tudds kozvetitésében, valamint a nemzetépitésben
és a tdrsadalmi kohézi6 alakitdsiban (Apple — Chris-
tian-Smith, 1991). Tartalmuk a tdrsadalmilag elfo-
gadott ,legitim” tuddst tiikrozi, ugyanakkor erésen
ideoldgiai és politikai tényez8k dltal formdlt. Ez kiils-
nésen hangsulyos posztkonfliktusos kontextusokban,
ahol az 4j elit sajdt narrativdit igyekszik érvényesiteni
(Brunnbauer, 2018).

Jugoszldvidban, majd Bosznia-Hercegovindban a
tankdnyvek jelentds dralakuldson mentek keresztiil: a
kommunista korszak ,testvériség és egység” narrativdjit
felvéltottak az 1980-as évek végétdl etnikailag differen-
cidle torténetéreelmezések. A hdboru idején sietve megal-
kotott tankonyvek a 2000-es évekre megszildrditottak az
Uj nemzeti narrativakat. Az 1970 és 2023 kozotti fejlédés
hdrom jol elkiilonithetd korszakra bonthaté (1. tdblézat).

2 A torténelemkonyvekkel kapesolatos dttekint8hoz és ben-

ne a hirom korszak azonositisihoz alkalmazott ,torté-
nelmi 4ttekintd médszertant” ld.: Almadi (2020).

1. tdbldzat
A tankényvek fejlédésének hdrom korszaka

Korszak

Bosznia-Hercegovina

Perazi¢ és Serdarevi¢ (1973-
Szocializmus  ko- | t8] 1993-ig haszndlt). Kisebb
rabeli tankdnyvek | véltoztatdsok tdrténtek benne
1983-ban és 1990-ben.

Imamovié¢ és szerzOtarsai
‘ . ;. | (1994-2000) kizdrdlag bosnydk
ﬁ;gl::lﬁe:; dész akoeli nyelvli osztdlyokban haszndlt.
Szerb, illetve horvit iskolikban
szerb, illetve horvét tankdnyve-
ket hasznaltak.

tankényvei

Bosnyik nyelven (Historija):
Ganibegovi¢  és  szerzdtdr-
sai  (2001-t8l 2006-ig hasz-
nalt). Sehi¢ és szerzdtdrsai,
HadzZiabdi¢ és  szerzdtdrsai,
Valenta (mindegyiket 2007-t81
2016-ig haszndltdk).

Saboti¢ és Cehaji¢ (mindkettdt
2012 6ta haszndljik). Torténe-
lem 9. Tankényv a Kilencéves
Altalédnos Tskola 9. osztélya sz-
mdra. (History 9. Textbook for
the 9" Grade of the Nine-year
Primary School.)

Horvit nyelven (Povijest):
Matkovié¢ és szerzOtarsai
(2003-t0l  2016-ig  hasznaly),
Milo§ (2008-tdl 2016-ig hasz-
nilt), Bekavac és szerzdtdrsai
(2008-t61  haszndlt, legtjabb
kiadds 2015-ben), Erdelja és
szerzétarsai (2011-ben hasznilt,
legtijabb kiadds 2015-ben).
Bekavac, Jareb és Rozié. M.
(2018). Torténelem 9. Tan-
konyv a Kilencéves Altaldnos
Iskola 9. osztdlya szdmdra.
(History 9. Textbook for the 9
Grade of the Nine-year Primary
School.)

Haiborda utdni
tankényvek

Szerb nyelven (Istorija and
Dodatak):

Peji¢  (kiaddsok:  1997-ben,
2000-ben, 2003-ban, 2006-
ban), Peji¢ és szerzdtdrsai.

Vasi¢ (kiadds: 2018-ban): Torté-
nelem az dltaldnos iskola 9. osz-
talya szdmdra. (History for the

9% Grade of Primary School.)

A szocialista Jugoszldvia iddszakdban a tankényv-
kiadds decentralizalt, ugyanakkor kézpontilag fel-
tigyelt rendszerben miikodéet: minden kdztdrsasdgban
létrehoztdk a tankdnyvi intézeteket, amelyek tantdr-
gyanként és évfolyamonként egy hivatalos tankdnyvet
engedélyeztek. A tananyag egységes tanterven alapult,
és a testvériség és egység” ideoldgidjic kozvetitette,
hangstlyozva a partizinmozgalom, a Kommunista P4rt
és a tdbbnemzetiségl dllam jelentdségét. A kisebbségek
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kiegészitd anyagokat haszndlhattak sajdt kulturdlis tar-
talmaik bemutatdsdra.

Az 1990-es évek haborti radikilis véltozdst hoztak:
a tankonyvek szerkezete formdlisan megmaradt, de tar-
talmuk nemzeti alapon differencidlédott. A konfliktust
kovetden az oktatdsi rendszer etnikai és nyelvi alapon
(bosnydk, horvit, szerb) fragmentdlédote (Torsti, 2007),
és az egyes kozosségek sajdt narrativdikat kdzvetitd tan-
kényveket alkalmaztak (Baranovi¢, 2001; Pasali¢, 2008).
A nemzetkdzi kozosség reformokat kezdeményezett,
azonban ezek csak részleges eredményeket hoztak (Low-
Beer, 2001; Karge — Batarilo 2008). A 2000-es évektdl 4j
tankonyvek jelentek meg, amelyek formdlisan demokra-
tikus elveket kévettek, 4m a politikai és intézményi meg-
osztottsdg tovabbra is meghatdrozé maradt. A tankényv-
kiadds rendszere igy intézményesitette a hdbord sordn
kialakult etnikai torésvonalakat.

A jelenlegi oktatdsi gyakorlatban hdrom parhuzamos
tankonyvi hagyomdny létezik (,Historija”, ,Povijest”,
Lstorija”), amelyek eltérd nemzeti perspektivakbél értel-
mezik a tdrténelmet. A Jugoszldv korszak marxista szerke-
zetével szemben ezek a tankdnyvek nemzetdllami logika
mentén szervezdnek (Torsti, 2003), bar egyes szerb tan-
konyvek tovdbbra is részben 8rzik a marxista megkozeli-
tés elemeit (Karge, 2000).

A 2023-as EBESZ-elemzés szerint az 1992-1995
kozdtti iddszak feldolgozdsa ugyan részben megfelel a
szakmai irdnyelveknek, azonban a tananyagok tovabbra
is etnocentrikusak (Karge, 2022). Hdrom {8 probléma
azonosithaté: (1) a nemzeti narrativik dominancii-
ja, amelyek leegyszersitik a kollektiv identitdsokat és
relativizdljdk a sajdt csoport felel8sségét (Erdelja et al.
é.n.); (2) a multiperspektivikus megkozelités formalis al-
kalmaz4sa, amely nem bontja le az ,mi—8k” dichotémidt
(UNSC, 2014); (3) az érzelmi azonosulds erdsitése sajit
etnikai kozosséggel, ami gdtolhatja a kritikai feldolgozdst
(McCully, 20125 McCully — Reilly, 2017; Council of Eu-
rope, 2018).

Az elemzés a 20. szdzadi torténelmi események eleé-
18 értelmezéseit is feltdrja: mig az elsé és mésodik vildg-
habord narrativdi kiilsnbsz8 hangstlyokat emelnek ki,
addig az 1990-es évek hdbortja kifejezetten ellentétes
magyardzatokban jelenik meg (Karge, 2022). Osszessé-
gében megillapithatd, hogy a tankdnyvek nem jérulnak
hozzé érdemben a kolcsonds megértéshez és a meghé-
kéléshez, hanem sok esetben djratermelik a tdrsadalmi
megosztottsigot.

Médszertan

A kutatdsi célok elérése érdekében az adatgytjtés és
-elemzés két szakaszban tdrtént, melyek kozil az elsd
egy robosztusabb, nagy elemszdmd mintdbdl nyert
kvantitativ adatgyijtésen, a mésodik pedig egy kiegé-
szitd jellegli, kis elemszdmt mintdbél nyert kvalitativ
adatgy(ijtésen alapult:

1. Kérdéivkészités és mintavétel Saunders — Lewis
— Thornhill (2016) alapjén.

Keresztmetszeti kérd6iv késziilt 9. osztdlyos dlald-
nos iskolai tanulék (t6bbnyire 14-15 évesek) korében
Bosznia-Hercegovindban (N = 345) a didkok mds et-
nikai csoportokkal kapcsolatos attitidjének mérésére
és a torténelemrtanuldsi forrdsok feltérképezésére; ez
magdban foglalta az életkor/nem szerinti profilalko-
tdst; a nyelvi preferencia meghatdrozdsit az etnikai

hovatartozds helyettesitdjeként (és a sziikséges fordi-
tdst), mivel egyes helyeken nem engedélyezték a koz-
vetlen etnikai kérdések feltételét.

A minta minimum elemszéma a 9. osztilyos po-
puldciobdl (28.990) lett kiszdmitva, 5%-os hibahatdr
mellett, 95%-os konfidenciaszinten; a helyszin kiva-
lasztdsa célzott/szdndékos (purposive) mintavételezéssel
tortént az entitdsok/kantonok kézdte, figyelembe véve
a vdrhatd eredmények dltaldnositdsinak korldtait.

A kérdéives minta 345 didkbdl 4llt. Nemek szerint
175 vélaszadé férfi (fitt) és 170 né (liny) volt. Eletkor
szerint a vélaszadék tobbsége 14 éves (255) volt, ezt
kovették a 15 évesek (68), a 13 év alattiak (16), és a
16 éves vagy idésebbek (5). Mivel szdmos iskolai kor-
nyezetben nem volt megengedett a kozvetlen etnikai
azonositds, a nyelvi preferencidt haszndltuk az etnikai
hovatartozds helyettesité (proxy) indikdtoraként. En-
nek alapjdn 248 vélaszad6 a bosnydkot, 71 a horviétot,
19 a szerbet és 7 egyéb nyelvet jeldlte meg a legkényel-
mesebben haszndle nyelvként. Ezeket a kategéridkat
ezért helyettesitd csoportositdsként, nem pedig koz-
vetlen, dnbevalldson alapulé etnikai identitdsként kell
értelmezni. Ez az eloszlds a terepi hozzaférés korldrait
is titkrozi, mivel Szarajevéban, Zep&ében és Visokdban
kénnyebben kaptunk engedélyt, mig a Boszniai Szerb
Koztdrsasdgban a hozzéférés tovdbbra is korldtozottabb
maradt, és online eszkdzoket hasznaltunk a szerbiil be-
sz¢16 didkok elérésére.

A kérd8iv sordn feltett kérdések Likert-tipust ské-
1dkbol és tobbvélaszos lehetdségekbdl dlltak; kiterjed-
tek a politikai érdeklédésre, a torténelmi érdeklédésre,
a csoportok kozotti attitidokre, valamint az iskoldn
beliili és kiviili tanuldsi forrdsok meglétére (konyvek-
re, internetes cikkekre, dokumentumfilmekre, muze-
umokra, sziil8kre, bardtokra, TV-re/rddiéra, kozosségi
hilézatokra).

A kérddivekbdl nyert adatok talnyomdrészt
kvantitativok (t6bbnyire ordindlis és nomindlis adatok)
és néhdny kivétellel kvalitativok. Eldbbiek megkony-
nyitik az dsszehasonlitést a kiilonféle alcsoportok ko-
zott — ezek értékeléséhez leird statisztikdt alkalmaztam;
utébbiak pedig mélyebb betekintést engednek — ezeket
egyenként értelmeztem a megértés érdekében.

2. Interjukészités és sablonelemzés Almadi (2018)
alapjdn, mintavétel Patton (2002) kvalitativ értékelési
Utmutatéja alapjdn.

11 félig strukturdle interjt késziilt egyetemi tudé-
sokkal, kutatékkal, torténelemtandrokkal, nemzetkozi
munkatdrsakkal (EBESZ/NGO-k) 2022. oktéber és
2023. janudr kozote Szarajevoban, Mostarban, Banja
Lukédban és Zepé&ében, valamit kettd a Zoomon. A leg-
hosszabb interju 1 6ra 52 percig tartott. Az interjdala-
nyok célzott és hélabda mintavétel segitségével lettek
kivalasztva.

A sablonelemzés (template analysis) a kutatdsi kér-
désekhez igazodé, el8re meghatdrozott kédkényvet ko-
vette, mely itt elsésorban kvalitativ adatok gytjtésére
szolgalt; az interjudtiratok kédolva és kategorizdlva let-
tek az elemzés el6tt, a vilaszok 6sszevetése soran a kon-
vergencia/divergencia kiszlirése megtortént a vizsgdld-
dds sordn kirajzol6dé mintdzatok magyardzata céljabdl.

Kutatdi etika
Az egyiittm(kddés érdekében a kutatdshoz engedélye-
ket kértiink az entitdsok/kantonok minisztériumaitél;
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a vizsgdlédds jévdhagydsit kaptuk Szarajevéban,
Zep&ében és Visokéban (Mostar és a Boszniai Szerb
Koztdrsasdg eleinte nem adott ki engedélyeket). A kér-
déivekben néhdny kérdést a helyi hatésdgok kéréseinek
megfelelden médositottunk. Ahol szitkséges volt, hd-
rom tandr esetében, az interji bosnydk tolmdcs segitsé-
gével toreént. Az alulreprezentalt csoportok (kiilondsen
a szerb didkok a Boszniai Szerb Kéztdrsasdg korldtozd-
sai miatt) elérése érdekében pedig a kérddiv kitdltésée
online is biztositottuk.

A kutatisban valé részvétel kiskortak esetében
sziil8i irdsbeli beleegyezéshez volt kétott, melyeket az
iskoldk igazgatdin keresztiil szereztiink be. Minden
résztvevé esetében fontos volt a titoktartds/anonimitis,
az dnkéntes részvétel és a visszavonds joga. Minden kér-
déiv és interju cimkézve és archivdlva lett; a vizsgdlati
alanyok és identitdsuk azonositdsa csak jelen kutaténak
lehetséges; az eredményeket dsszesitve kozoljiik.

Adatelemzés és eredmények

Az etnikailag megosztott Bosznia-Hercegovindban
a tdrténelemokrtatds etnikailag megosztott rendszert
kévet: minden etnikai csoport mds-mds szemszogb6l
tanulja ugyanazokat a torténelmi eseményeket. Arra
a kérdésre, hogy tisztdban vannak-e azzal, hogy az or-
szdgban ¢él6 etnikai csoportok kiilonb6z8 nézépontok-
bél tanuljdk a tdreénelmet (n=337), a didkok t5bbsége
(78%) valaszolta, hogy legaldbb ,kdzepesen” tdjéko-
zott, és csak 22%-uk valaszolta, hogy ,kiss¢” vagy ,egy-
dltaldn nem” tdjékozott (2. tdbldzat). A horvdt, a szerb
és a bosnydk ajku csoportok kézott ebben a tekintetben
alig van kiilénbség (1. 4bra).

Arra a kérdésre, hogy vannak-e az iskoldn kivii-
li bardtaik mds, Bosznia-Hercegovindban ¢él etnikai
csoportbdl (n=340), a didkok tdbbsége (72%) igen-
18 vdlaszt adott (1. tdbldzat). Ezért az orszdg etnikai
megosztottsiga ellenére a flatalok kozotti etnikumok
kozotti kapcesolatok figyelemre méltdak: a horvdt ajka
vélaszaddk 70, a szerb ajktak 68, a bosnyédk ajkaak 72
szdzalékdnak vannak bardtai més etnikai csoportokbél

(2. dbra).

2. tabldzat
Kérdéiv kiértékelése: 7. és 8. kérdés

K7: Mennyire vagy tuda- | K8: Vannak az iskolin
tdban annak, hogy Bosz- | kiviili bartaid mds et-
nia-Hercegovindban ¢él8 | nikai csoportbél, akik
etnikai csoportok kiilon- | Bosznia-Hercegovind-
boz8 perspektivakbdl ta- | ban élnek?

nuljik a torténelmet?

db % db %

Egyéltaldn | 24 | 7.12 Igen | 244 | 71.76
nem

1. dbra
Kérdéiv kiértékelése: 7. kérdés

2. dbra
Kérddiv kiértékelése: 8. kérdés
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Arra a kérdésre, hogy az iskoldn kiviil més forrdsokbdl
is tanulnak-e a torténelemrdl (n=341), a didkok tSbbsége
(83%) ,igennel” vélaszolt (3. tdbldzat). A 3. dbra megerdsiti,
hogy ez a minta a hdrom f8 nyelvi alapt helyettes{té csoport-
ban is lithatd: a bosnydk ajkt vélaszaddk 84, a horvét ajktak
80 ¢és a szerb ajktiak 79 szdzaléka szdmolt be arrdl, hogy az
iskoldn kiviil mds forrdsokbdl is tanult a torténelemrél.

Ezeket a didkokat tovdbbd arra kértiik, hogy valassza-
nak ki legfeljebb 3 forrdst egy listdbdl, amelyek a leginkabb
hozzdjdrulnak a torténelemmel kapcsolatos tanuldsukhoz.
Ezek koziil a dokumentumfilmek (19%), a kézosségi média
(18%), a sziil8k (17%), a konyvek (16%) és az internetes
cikkek (15%) jelentek meg a leggyakrabban kivélasztott
forrdsokként. A 4. 4bra vildgosan szemlélteti ezt az eloszldst,
és arra utal, hogy a didkok torténelemtanuldsit nemcsak az
iskolai oktatds, hanem a média, a csaldd és az online kor-
nyezet is alakitja. Ez az eredmény hozzdjirulhat ahhoz a
tudomdnyos vitdhoz, hogy a gyerekek f8ként az iskoldban
vagy azon kiviil tanulnak-e a trténelemrél, és hol alakulnak
ki valéjaban az etnikai csoportokkal kapcsolatos attittidok.

3. tabldzat
Kérdéiv kiéreékelése: 9. és 10. kérdés

K9: Az iskoldn kiviill | K10: Ha a fenti kérdésre
mds forrdsokbdl is ta- |a vilaszod ,,igen” volt, vd-
nulsz a térténelemrdl? | lassz ki legfeljebb 3 forrdst
az al4bbi listabdl, amelyek
a leginkdbb hozzdjarulnak
a torténelemmel kapcsola-
tos ismereteidhez.

Kissé 49 | 14.54 Nem 96 | 28.24
Kézepesen | 107 | 31.75

Dia- | % Kivé- %
kok lasztdsok
szama szdma

Nagyon 98 129.08
Rendkiviil 59 [17.51
Osszesen 337 | 100

Osszesen | 340 | 100

Igen 283 |82.99 |Kényvek |131 15.57
Nem 58 17.01 | Interneten | 124 14.74

taldlhaté

cikkek
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Doku- 157 18.67
mentum-

filmek
Mazeu- |50 5.95

mok
Sziildk 139 16.53
Bardtok |63 7.49
TV/R4dié | 27 3.21
Kozosségi | 150 17.84
média
(Facebook,
Instagram,
Tik Tok
stb.)

Osszesen | 841 100

Osszesen [ 341 | 100

3, dbra
Kérdéiv kiéreékelése: 9. kérdés
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4. dbra
Kérdéiv kiértékelése: 10. kérdés

A kovetkezd két kérdés (K11-12) a 9. kérdés foly-
tatdsaként késziilt, arra dsszpontositva, hogy a didkok az
iskolai oktatdst vagy mds forrdsokat érzékelik-e er8sebben
gondolkoddsukra és viselkedésiikre gyakorolt hatdsként
(4. tabldzat). Az eredmények azt sugalljék, hogy a did-
kok mis forrasok hatdsit valamivel erésebben érzékelik,
mint az iskolai torténelemokratdsét: mig a vdlaszadok 48
szdzaléka vélte gy, hogy a torténelemordk nagyon vagy
rendkiviili mértékben befolydsoljék gondolkoddsukat és
viselkedésiiket, addig mds forrdsok esetében 56 szdzalék
gondolta ugyanezt.

Az 5. és 6. dbra ezt a mintdt tdmasztja ald a hdrom
f8 nyelvi alapt helyettesitd csoportban: a 11. kérdés
esetében a bosnydk ajkd vilaszaddk 49,38, a horvét aj-
kaak 48,57 és a szerb ajktiak 36,84 szdzaléka gondolta
tgy, hogy a torténelemérék legaldbbis nagymértékben

befolydsoltdk gondolkoddsukat és viselkedésiiket; a 12.
kérdés esetében ezek az ardnyok 56,15%-ra, 54,93%-ra,
illetve 52,63%-ra ndttek. Osszességében ezek a szdmok
azt sugalljak, hogy a hdrom f6 csoport didkjai hajlamosak
tgy tekinteni, hogy a nem iskolai forrdsok legaldbb olyan
befolydssal birnak gondolkoddsuk és viselkedésiik alakitd-

sdra, mint a torténelemorak.

4. tabldzat
Kérdéiv kiéreékelése: 11. és 12. kérdés

K11: Mennyire hiszed,
hogy a torténelemérd-
kon tanult tények befo-
lydsoljdk a gondolkodd-
sodat és a viselkedésedet?

K12: Mennyire hiszed,
hogy a mis forrdsokbdl
szarmazé tények befo-
lyésoljak a gondolko-

ddsodat és a viselkedé-

sedet? (Sziildk, baritok,

kozosségi média stb.)
db | % db %
Egydltaldn |22 |6 Egyéltaldn | 14 4

nem nem
Kissé 35 10 | Kissé 30 9
Kézepesen | 119 |35 | Kozepesen | 106 | 31
Nagyon 123 |36 | Nagyon 131 |38
Rendkiviil |42 |12 | Rendkiviil | 60 18
Osszesen 341 | 100 | Osszesen | 341 | 100

5. dbra
Kérdéiv kiéreékelése: 11. kérdés

s riss sinymss shapwm Ghimias

6. dbra
Kérdéiv kiéreékelése: 12. kérdés
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A tandrokkal, tudésokkal és nemzetkozi vagy nem
kormdnyzati szereplékkel készitett interjik megerdsitik
és magyardzzdk ezeket a mintdkat. A részevevdk kovetke-
zetesen hdrom, egymdssal versengd nemzeti perspektivét
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és narrativdt irtak le, amelyek megjelennek/tiikr6z6dnek
a tantervekben és a tankdnyvekben, valamint djraterme-
18dnek az osztdlytermekben, és amelyek az 1990-es évek-
ben a konfliktus—hdbord elnevezés vitdjahoz is vezettek;
Ssszességében kiemelték a tobbperspektiva hidnydt.

Szdmos interjialany hangstlyozta az otthoni szocia-
lizéci6 elsddlegességét; figyelmeztetett, hogy a sziil6i nar-
rativik szenvedélyesek és megosztdak lehetnek, hacsak az
iskoldk nem biztositanak robusztus, kritikai pedagégidt;
mikdzben fenntartottdk, hogy egy jél miikddd oktatdsi
rendszernek a torténelemtanuldsra kell épiilnie.

Ugyanakkor t6bb interjialany hangsilyozta, hogy
egy jol miikodd okratdsi rendszerben az iskoldnak a tér-
ténelemtanuldst azéltal kell lehorgonyoznia, hogy elséd-
leges intézményi referenciapontként szolgdl, amelyen
keresztiil a didkok a multat értelmezik. Még akkor is, ha
a didkok otthon vagy online szenvedélyes vagy polarizélt
narrativakkal taldlkoznak, az iskolai oktatdsnak struktu-
ralt, bizonyitékokon alapulé és kritikailag vezérelt keretet
kell biztositania, amely segit nekik kontextualizdlni és ér-
tékelni ezeket a hatdsokat.

A tandrok is kulcsfontossdga kozvetitdkként jelentek
meg az iskola és a didkok kozdtt: mérlegelési jogkoriik
van abban, hogy mit hangstlyozzanak az érdn, és mit
hagyjanak ki, mikor lépjék tdl a hivatalos irdnyelveket
»zdrt ajtok mégott”, azaz felerdsithetik vagy enyhithetik a
tankdnyvi narrativdkat. Ez egy kétéld fegyver, amely egy-
részt lehet6vé teszi a felelés igazsdgkimonddst, mdsrészt
azonban aggilyokat vet fel az ellenérzéssel kapcsolatban.
Sok tandrnak t6bb mint két évtizedes szakmai tapasztala-
ta van, és személyesen is dtélte az 1992-1995-6s hdborit,
ami befolydsolhatja, hogyan kozelitik meg az érzékeny
torténelmi témadkat. Felvételiik és elbocsdtasuk az oktatd-
si intézményekbél szintén politikailag terhelt déntésnek
tlint az interjialanyok szdmdra, ami megerdsiti a célzott,
specializdlt szakmai képzés és a torténelmileg érzékeny
oktatds és kutatds sziikségességét.

Kovetkeztetések

Osszességében a kérdivek és az interjik egy tobb forras-
bél tdplélkozd tanuldsi Skolégidra mutatnak rd, amely-
ben az iskoldn kiviili bemenetek (pl. csaldd, kozdsségi
média stb.) széles kérben elterjedtek és befolydsosak, a
tantermi eredmények pedig a tandri cselekvéképességtdl
és felkésziileségedl fiiggenek. A szakérték kisebbsége azzal
érvel, hogy az iskoldk tovdbbra is meghatdrozéak; mésok
azt hangsutlyozzdk, hogy a didkok mit hoznak otthonrél.
Az adarok itt azt sugalljak, hogy ezek a hatdsok nagyjd-
bél 6sszehasonlithaték ebben a kohorszban, és az iskolin
kiviili tanuldsi forrdsok ardnya a didkok onbevalldsa sze-
rint valamivel magasabb, mint a tantermi tanulds. Mivel
a didkok megbiznak a tandrokban, és a csaldd/kozdsségi
média is formélja Sket, a legmegfelel6bb irdny az oktatdsi
reform szdmdra az lenne, ha a tandrok tobbperspektivdju
és parbeszédre épiils szakmai fejlédésée az iskoldn kivii-
li tanuldsi forrdsok szdndékos bevondsdval (pl. kurdtori
dokumentumfilmek haszndlatdval és médiaismereti kom-
ponensekkel) pdrositandk. Ez val6szintleg a jelenlegi kor-
ldtok mellett is pozitiv hatdssal lenne a didkok attitdjére.

Azonban ezeket az eredményeket is a szokdsos éva-
tossiggal kell értelmezni. A Boszniai Szerb Koztdrsa-
sdgban a hozzéférési korldtok csokkentették a helyszini
kérd8ivezés és a tandri interjuk lehet8ségét, ezért néhdny
szerbiai didkcsoport valaszdt online gytjtottik Sssze;

a politikai érzékenység és a forditdk helyi/etnikai ho-
vatartozds szerinti egyeztetése sziikséges volt az 8szinte
részvétel biztositdsihoz. A keresztmetszeti, 6nbevalldson
alapul6 kérdéiv inkdbb az asszociativ, mint az oksdgi ko-
vetkeztetéseket tdmogatta. Ezek egyértelmien a kutatds
korldtait jelentették.

Ennek ellenére empirikus adataink kévetkezetesen
rdvildgitanak, hogy: a didkok tilnyomérészt az iskoldn
kiviil tanulnak a torténelemrdl, és ezeknek a tanuldsi
forrdsoknak &sszehasonlitdsban nagy hatdst tulajdoni-
tanak; a tandrok itt is kulcsfontossigt szereppel birnak,
kozvetitenek az iskola és a didkok kozt, széles mérlegelési
jogkorrel rendelkeznek; az etnikumok kézotti didkba-
ratsdgok elég gyakoriak ahhoz, hogy elényt jelentsenek
a kozdsségépitésben; az oktatdsi rendszer tartds széttore-
dezettsége megneheziti a tobbperspektivdt, ami viszont
kiilondsen fontossd teszi a tandrok célzott tovdbbképzését
és a médiaalapu stratégidk bevezetését.

A kutatds hozzdjdruldsai

A kutatds elsdsorban megerdsitette a tantervek-tankdnyvek
politizdltsigdnak tézisét és a tandrok kozvetitd szerepét;
mdsodsorban pedig kitdgitotta a szakirodalom tantermi
fékuszit az iskoldn kiviili tanuldsi forrdsok bevondsival a
vizsgilatba. Ekképp 4rnyalta a kordbbi 4llitdst, miszerint
»az iskola a dont8” a torténelemrsl valé tanuldsban, aziltal,
hogy &sszehasonlithatéva tette a kiilonbdz8 tanuldsi forrd-
sok hatdsdt a didkok szemléletformdldsara. Ite feltdrea, hogy
a didkok a mindsitett kulturdlis intézményeket (pl. muize-
umokat) haszndljik a legkevésbé tanuldsi forrdsként, vagyis
ez egy kiakndzatlan lehetdség a didkok attit(idjének befo-
lydsoldséra. Tovdbbd, korrigalta a merev tdrsadalmi elkii-
16niiléssel kapcsolatos feltételezéseket, amikor révildgitott,
hogy a didkbardtségok gyakoriak az etnikumok kézott. A
vizsgilat egy kutatdsi hidnyossigot pétolt azzal, hogy dlta-
ldnos iskolds didkok attittidjérdl és tanuldsi Gtjardl gytjtote
és elemzett elsddleges adatokat.

]avﬂslatak politikai dontéshozdk szdmdra
A tandrok szakmai fejlédését kezeljék prioritds-
ként. Ennek részeként vezessék be a torténelem-
oktatdsba a tdbbperspektivdt és rendszeresitsék
a pérbeszédet, valamint kezeljék (lehetdleg hoz-
zék kozos nevezlre) az egymdssal parhuzamos
(vagy pont szembemend) narrativakat.

*  Készitsenek és tegyenek kotelezdvé drmutatd-
kat, melyek alapjan valamennyi oktatdsi intéz-
ményben egységesen értelmezik a tandrok (és
igy a didkok is) a mult eseményeit, kiilondsen a
vitatott konfliktusos-hdborts helyzeteket.

*  Vonjik be az iskoldn kiviili tanuldsi forrdsokat
is tudatosan a szemléletforméldsba. Ekképpen
pl. készitsenek olyan dokumentumfilmeket,
amelyek kozos narrativdra épiilnek, vagy ad-
janak hozzd olyan médiaismereti modulokat a
tanmenethez, amelyek a torténelem megisme-
résével kapcsolatosak, vagy készitsenek olyan
Gtmutatékat a sziil6k szdmdra, melyek segite-
nek az eligazoddsban és az otthoni, megfelel§
szemléletformdldsban.

*  Biztositsik a tandrok szellemi-lelki-fizikai j6lé-
tét az iskolai coaching lehet8vé tételével és biz-
tonsdgos terek kialakitdséval, hogy csokkentsék
a tandrok kordbbi, pl. hdborus tapasztalataibdl
ad6dé berdgziiléseket.
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*  Depolitizdljdk az alkalmazottak felvételé-
nek és elbocsdtdsdnak folyamatdt az oktatdsi
intézményekbe/-bél, vagyis a személyzeti kérdé-
sek se legyenek politikdval dtitatva.

*  Haszndljak ki az etnikumokon dtivel8 didkba-
ratsdgokban rejlé lehetdséget a kozds narrativa
megtaldldsdra/kialakitdsira. Ehhez készithetnek
kozds projekteket, alapithatnak vitaklubokat,
ldtogathatnak emlékhelyeket.

e Alakitsdk 4t a mazeumi és az Srokségvédelmi
ismeretterjesztést, hogy azok jobban felhivjdk
magukra a didkok érdeklédését és kihasznaltabb
tanuldsi forrdsokkd véljanak. Ezek az iskoldkkal
vagy a tandrokkal egyiittm(ikddésben kidolgoz-
hatok, és tartalmazhatnak pl. interaktiv, tan-
tervhez kapesolédé jétékokat is.

. Hozzanak létre egy orszdgos ,minimdlis jogo-
sultsigot” a torténelemtanuldshoz. A decentra-
lizéle rendszerben egy kozos, kiegyezett narrati-
van tdl teret lehet engedni a helyi tartalmaknak.

e Szabvédnyositsdk a kutatdsi és hozzaférési proto-
kollokat, mert a jelenlegi helyi korldtozdsok (pl.
a Boszniai Szerb Koztdrsasdgban) akaddlyozzak
az oktatdsi rendszer bizonyitékon alapulé kuta-
tésdt és fejlesztésér. A kantonok bevezethetnek
tovdbbd kozos etikai-engedélyezési platformo-
kat, igy a monitoring is dtldthatébb4 valik.

e Kdovessék nyomon a didkok iskoldban ténylege-
sen elsajdtitott ismereteit.

. Finanszirozzanak t6bb kisebb, kisérleti jellegti
szakmai tovdbbképzési projekteket a tandrok
szdmdra. Itt a tandrok kialakithatnak sajit mun-
kakozdsségeket, és egyiite kitaldlhatjak, hogy
miként dgyazzdk a tanérdikba pl. a dokumen-
tumfilmeket, a médiaismereti modulokat vagy a
muizeumldtogatdsokat.

Kutatdsi korldtok

A Boszniai Szerb Kéztdrsasigban tobb megkeresett ta-
ndr végiil visszautasitotta vagy lemondta az interjut. Itt
csak korldtozott szdmu szerb nyelvli didkot sikeriilt on-
line elérni, a mintdban a bosnydk nyelven beszélé did-
kok talstlyban voltak ott, ahol a kutatishoz sziikséges
engedéllyel rendelkeztiink (Szarajevd, Zepée, Visoko).
Ez korldtozza a reprezentativitdst és az alcsoportok
dsszehasonlithatésdgat.

A hatdsdgok/iskoldk nem engedélyezték a kozvetlen
etnikai azonositdst és az ilyen jellegli kérdések feltételét,
igy a nyelvi preferencidkat haszndltuk helyettesitéként.
Bér praktikus volt, valéjdban téves osztdlyozdshoz vezet-
het, és gyengitheti a csoportkiilonbségek becslésér.

A kérddiv kiegészitésére szolgdls, kvalitativ adatok
gylijtésére Ssszpontosité interjikészités mintdjit célzote
technikdval nyertiik, mely igy szdndékosan kicsi volt,
mely azonban korldtozhatja az intézményi perspektivakat.

Néhdny interju forditdst igényelt, azonban az inter-
jualanyok bizalmdnak elnyeréséhez a fordité kivalasztd-
sdnak etnikai szempontbdl megfelelének (érzékenynek)
kellett lennie.

A COVID-19-cel kapesolatos intézkedések késlel-
tették a terepmunkdt, és bonyolitottdk az utazdst és az
adatgylijtés titemezését, ami sziikitette a lehetséges inter-
jualanyok korée.

A kérd8ivek egy adott pillanatban rogzitették a
didkok attitlidjét, és nem lehet belélitkk azonositani a

tantermi vagy azon kiviili tanuldsi forrdsok attittidre gya-
korolt ok-okozati hatdsait. (Ez az altaldnos médszertani
tervezésbdl kovetkezik.)

Jové kutatdsi irdnyok

Lehetséges volna nagyobb mintavétel az oktatdsi in-
tézményekben, és javaslott az egyes kantonokban egyenlé
nagysdgl, reprezentativ mintdt nyerni. Mds évfolyamok
is vizsgdlhat6k, nem pusztdn a 9. osztdlyosok, bdr ez az
évfolyam a 2019-ben meghatdrozott oktatdsi reform ha-
tdsai miatt lett stratégiailag kivalasztva. Megvaldsithatd
lenne tovébbéd egy kohorsz nyomon kévetése, évfolya-
mokon ativelen, a 2019-es és azt kdvetd valtoztatdsok
késleltetett vagy hosszt tdva hatdsainak felderitésére.

Lehetséges a kovetkeztetd statisztikai vizsgdlodds a
kérd8ivekbdl nyert adatokon. Ott kifejezetten célszertt
lenne elvégezni, ahol az engedélyek lehet8vé tették a koz-
vetlen etnikai adatok gy(ijtését a nyelvpreferencidk mel-
lett, még akkor is, ha ez kisebb elemszimort jelent.

Erdemes lenne egy tandrokra és tanitdsi médokra
osszpontosité kutatdst elvégezni, melyet pdrositani lehet-
ne a tanéra vagy tantdrgy (féléves) didkok attittidjeire tett
hatdsdnak mérésével. Ugyancsak érdemes lenne az isko-
lén kiviili tanuldsi forrdsokat (pl. dokumentumfilmeket)
egyenként alaposabban megvizsgdlni arrél, hogy miként
és mennyiben befolydsoljak a didkok attitidjét.

Az interjdk mintdjdnak nagysigit és valtozatossd-
gdt is lehetne novelni, be lehetne vonni pl. a mizeum-
pedagdgusokat is a vizsgdlatba. Tovdbbd kisérleteket
lehetne végezni a sikeres mizeumi befolydsrdl a didkok
szemléletformaldsdra.
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